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RESUMO
O presente trabalho tem como objetivo discutir a tematica do papel da familia no
processo de alfabetizacdo das criancas a partir de uma analise narrativa
autobiogréfica. O método utilizado foi a narrativa do processo de alfabetizacdo da
autora da pesquisa, a partir de lembrancas pessoais e relatos dos familiares
envolvidos neste processo. A partir da perspectiva histérico-cultural de Vygotsky,
relacionada as diferentes teorias de alfabetizacdo, foi possivel construir uma
colaboracéo efetiva entre o papel da familia e o papel da escola na aquisi¢cdo da leitura
e escrita do sujeito. A pesquisa analisou como a familia interferiu nesta alfabetizacao
especifica e o que foi gerado no aprendizado e desenvolvimento a partir desta acao
familiar em conjunto com a instituicdo-escola. Conclui-se que as relagdes sociais
desempenham um papel indispensavel na aquisicdo da linguagem para as criancas
em fase de alfabetizacdo, a partir da leitura e escrita e quando h& participacdo da
familia junto ao trabalho escolar o processo vivido pelo sujeito pode ser

potencializado.
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Introducéo

Sempre gostei de ler e escrever. Muito. Toda uma vida em que vivi rodeada de
livros, ensino e pessoas que me inspiraram a ser quem sou e gostar do que gosto. A
trajetdria comeca antes mesmo do nascer, devido a uma mae que além de ter muito
gosto pela leitura, havia feito Magistério e mais recentemente Pedagogia, atuando
como professora desde os 18 anos. Ela é a peca principal para que hoje, eu
escolhesse a educacao.

Unindo a dedicacdo de uma pedagoga com uma mée carinhosa, tem-se uma
filha alfabetizada em casa, aos quatro anos de idade, através dos gibis Turma da
Monica. Desde entdo, sigo amando a leitura e suas descobertas, tendo como
interesse principal em minha formacéao e no cotidiano, o estudo sobre a alfabetizacéo
de criancas na fase inicial.

Na primeira turma que participei na escola, na Educacao Infantil, havia apenas
eu e mais uma menina iniciadas na leitura vinda de casa, a professora chamou meus
pais para uma conversa esclarecedora sobre achar um equilibrio entre incentivar e
desacelerar, pois eu estava muito a frente da turma e poderia perder o interesse pelo
aprendizado, mas este s6é aumentava. No primeiro ano da faculdade, me perdi e quase
desisti do curso de Pedagogia. Eu estava trabalhando como Jovem Aprendiz em uma
empresa, exercia funcdes fiscal e financeiro, e, nesta experiéncia com a area da
administracdo, pensei que poderia ser um caminho profissional melhor para mim.
Encontrei-me novamente na alfabetizacdo; a disciplina “Educagado, Cultura e
Linguagens” ministrada pela Prof? Dr? Claudia Beatriz de Castro Nascimento Ometto
— minha atual orientadora — teve total influéncia em me resgatar para a educacao.
Conecto estes dois acontecimentos para dizer que a descoberta da leitura inicial
sempre me conduziu para um caminho de felicidade e verdadeira paixao.

Nesta disciplina, EP 347, que cursei no 2° semestre de 2016, primeiro ano da
faculdade, fui imersa em diversos sentimentos e reflexdes sobre mim mesma. A
professora Claudia trazia livros de literatura infantil ou infanto-juvenil e lia para nés
nos primeiros minutos da aula; assistiamos a filmes que geravam profundas reflexdes
sobre a vida e a juncéo de todas estas atividades me proporcionou um memorial
inesquecivel sobre a minha histéria de leitura e escrita. O presente estudo com toda

certeza é também fruto destas memarias que revivi nestes dias da graduacao.



Portanto, acredito no poder da leitura e da escrita para transformar um ser
humano, como afirma Freire (1989):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto
a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcao das relag6es entre
o0 texto e o contexto. (p. 9)

Nessa esteira € possivel afirmar que o individuo compreende um texto, uma
escrita, a partir do que possui em sua realidade, em seu contexto diario; ndo ha
maneiras de se aprender leitura e escrita sem trazer o que ja é de seu conhecimento
pessoal e social. Esta transformacédo € resultado deste vinculo entre seu social e

aquilo que o individuo aprende.

Este movimento dindmico € um dos aspectos centrais, para mim, do
processo de alfabetizacdo. Dai que sempre tenha insistido em que as palavras
com que organizar o programa da alfabetizacdo deveriam vir do universo
vocabular dos grupos populares, expressando a sua real linguagem, os seus
anseios, as suas inquieta¢gBes, as suas reivindicacdes, 0s seus sonhos.
Deveriam vir carregadas da significacdo de sua experiéncia existencial e ndo
da experiéncia do educador. (FREIRE, 1989, p. 13).

Desta forma, compreende-se que a experiéncia pessoal e do contexto em que
as familias vivem sédo fatores importantissimos para a aprendizagem da leitura e
escrita das criangas.

Ressalto também que esta aprendizagem é vivida intensamente pela mediacdo
das pessoas a nossa volta, uma vez que nossa constituicdo € social. Aos oito anos eu
ja ndo me satisfazia com livros de histérias simples, mas buscava pelos livros de no
minimo 100 paginas, e era meu maior prazer |é-los e mergulhar em suas histérias; a

amiga que também amava ler sempre me emprestava seus livros.

Luria chama atencéo para o fato de que esse percurso da crian¢a ndo
€ um processo individual, independente do contexto. Ao contrario, interage
com os usos da lingua escrita que ela observa na vida cotidiana...”
(OLIVEIRA, 1997, p. 71)

De acordo com os estudos de Vygotsky, a caracteristica que distingue o homem
das outras espécies é a sua vida em sociedade. Quando se observa um individuo em
seus primeiros momentos de vida, percebe-se que tudo que é aprendido tem relacéo

com a forma adulta de enxergar e realizar as coisas; ou seja, 0 adulto ensina 0 que



sao os objetos, as fungdes, os sentimentos, e exerce total influéncia na constituicdo
do ser social humano (FONTANA, 1997).

As palavras, como parte do nosso sistema principal de comunicacdo e
relacionamento, tém seus significados tecidos pelas relacdes histérico-culturais dos
homens. Por isso ndo é possivel dissertar sobre alfabetizacdo sem relacionar leitura
e escrita com o papel e influéncia dos individuos mais proximos a crianga: a familia.

E disso entdo que se trata este estudo; mostrar o quédo importantes foram meus
pais e familiares, presentes em minha vida para que eu alcancasse essa

transformacao e desenvolvimento como leitora e também como pessoa.

A familia que hoje presenciamos, quer que seus filhos tenham uma boa
formag&o escolar, porém, em muitos casos, o incentivo e a interag&o n&o séo
praticados no seu meio familiar. E essa interacdo poderia potencializar a
formacédo dos seus filhos, pois isso deixa marcas positivas em todos que
fazem parte desse processo. Quando os pais participam pouco das praticas
escolares de seus filhos isso reflete em sala de aula. (SILVA; AUTH, 2014, p.
6)

Além de aprender a ler muito cedo, também fui iniciada precocemente em
varias experiéncias profissionais. O caminho mais comumente trilhado pelas
pedagogas € aquele que se inicia a partir da atuacdo como estagiaria e, geralmente,
exercendo uma funcéo na Educacéao Infantil; eu ndo passei por esta fase. Atuar, aos
20 anos, como auxiliar de coordenagéo em uma escola particular de minha cidade, no
interior, me permitiu enxergar muito sobre o processo de apreensdo da leitura e
escrita, e os processos de aprendizagens em todas as idades. Mesmo que de uma
maneira nao correta, ser professora de apoio pedagdgico para alunos de primeiro e
segundo anos do Ensino Fundamental | me ensinou muito sobre como cada crianga
tem seu tempo e seu jeito de aprender, sempre lembrando que essas criancas
possuem vivéncias distintas. Também teve sua importancia o contato diario com o0s
adolescentes e a ajuda que prestei a eles nestes anos. Ambas as funcdes me levaram
ao mesmo questionamento: como a aprendizagem do sujeito se desenvolvia mais ou
menos de acordo com o que a familia considerava e realizava em casa com a crianga?
Isto sO despertou meu interesse em continuar estudando sobre a alfabetizagéo, a
relacdo familia-escola e os porqués deste assunto, na teoria e na pratica.

O trabalho de concluséo de curso parece estar muito distante quando estamos
no primeiro ano, temos alguns temas, mas nao olhamos tanto para estes, pois esta
“longe demais”. Até que entdo vocé se depara, olhando para o computador, tentando
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extrair as melhores memarias e palavras de si mesma para dizer aquilo que sempre
desejou em seu TCC. Este tema foi um pouco mais dificil de encontrar seu caminho
do que eu aprender a ler aos quatro anos. Nestes anos todos de licenciatura,
procurava outros assuntos para dissertar, tentava fugir e sempre acabava pensando
na alfabetizacdo. E s6 me dei conta de que estava fugindo do que mais amava,
guando em um dia, aprofundada na quarentena do refletir sobre si mesmo, lembrei de
toda a minha histéria. Como néo desejar analisa-la e compartilha-la a partir de uma
analise critica, epistemolégica?

Nessa direcdo, meu objetivo de pesquisa serd compreender o papel da familia
no processo de alfabetizacdo de criangcas na fase inicial da escrita tendo como
perspectiva de estudo, uma narrativa autobiografica. Pensar em minha propria historia
de leitura e escrita, me trouxe a seguinte questao de investigacdo: Como a familia
interferiu no processo de alfabetizagéo da autora da narrativa?

Busco compreender tal objetivo ndo somente a partir da minha experiéncia
escolar, mas também das experiéncias que presencio em meu campo de trabalho
atual, cotejando com o que aprendi no curso de Pedagogia. Pretendo compreender
decorrente de tal objetivo anunciado como a escola pode aprimorar seu vinculo com

a familia e o que esta relacédo pode gerar como resultado no aprendizado da crianca.

Compreende-se, entdo, que o ensino ndo depende apenas de um
sujeito, mas sim de todos que ali sdo envolvidos, sejam os alunos,
professores, diretores ou pais: todos fazem parte de um aprendizado mais
forte e bem decidido. Ao se observar esse processo de forma mais ampla,
como as atitudes do professor, dos alunos, as intera¢cdes que ocorrem com a
familia, aprende-se a lidar com situacdes que possam vir a se repetir em
outros momentos ou oportunidades (SILVA; AUTH, 2014, p. 6).

Para realizar a pesquisa tomarei como referencial tedrico a perspectiva
histérico-cultural do desenvolvimento humano de Vygotsky! (1991) para compreender
os processos de desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, a mediacéo
no processo de aprendizado e desenvolvimento do individuo e a relevancia das
relacbes sociais neste processo. Para enxergar a leitura como producao de sentidos,

tomo como referencial as autoras Lajolo (2005) e Petit (2009). Ferreiro (1985), Luria

1Estudiosos grafam o nome do autor Vygotsky de varias maneiras (Vygotsky, Vigotski ou
Vigotsky) devido as diferentes traducdes das obras do autor. Neste trabalho, faco a opcao pela grafia
Vygotsky; no entanto, nos momentos em que realizar citacdo direta, preservarei as grafias utilizadas
pelos autores das obras por mim consultadas.
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(1988) e Mortatti (2006) para tracar as diferentes teorias e métodos de alfabetizagéo,
assim, adquirindo base para a realizacdo da andlise da narrativa autobiografica; em
seguida, Le Goff (1990) e Smolka (2000) a fim de refletir sobre a memoria e seu
vinculo com o processo de aquisi¢cao da leitura e escrita da crianca.

Este estudo est4 organizado em trés capitulos: “O papel da familia no
processo de escolarizagao das criangas pequenas”, que trata de como a familia
colabora para que a crianca seja inserida no contexto escolar com praticas educativas
que enriquecam o processo de aprendizagem de seus filhos, sera o primeiro capitulo.

O segundo capitulo “Aportes tedricos sobre alfabetizagao” discorre sobre
as teorias para o ensino inicial da leitura e da escrita. Nele utilizaremos autores que
nos ancorem na discussao sobre como esta aprendizagem inicial acontece.

Por ultimo, e ndo menos importante, o capitulo terceiro “A pesquisa narrativa
autobiografica” discutirh uma perspectiva metodoldgica - analisando meu processo
de alfabetizagdo a partir de uma narrativa autobiogréfica a fim de compreender a
participacdo da minha familia neste contexto.

ApoOs descricdo, discussao e analise do papel da familia em meu processo de
alfabetizacdo, a partir da narrativa autobiografica, teceremos nossas consideracdes

finais.



Capitulo | — O papel da familia no processo de escolarizacdo das
criangas pequenas

Neste capitulo discutirei inicialmente a constituicdo social da subjetividade (1.1)
para ancorar o entendimento e a discussao acerca do papel da familia na constituicéo
leitora do sujeito (1.2). Posto isto, procuraremos organizar uma se¢ao na qual
teceremos consideracdes acerca da parceria familia/escola no processo de formacao

integral e, portanto, também leitora, das criangas pequenas (1.3).

1.1 A constituicdo social da subjetividade

Nesta primeira secao, a participacdo dos responsaveis na escolarizacdo das
criancas é o ponto principal de estudo. Em uma sociedade construida a partir de
familias que carregam culturas e comportamentos diferentes, torna-se relevante
inicialmente dissertar sobre como a formacao social dos pensamentos de um sujeito
podem influenciar no desenvolvimento do outro.

A luz da perspectiva vygotskyana, sabe-se que todo processo do ser humano
deve ser considerado em constante movimento e mudanca, e a media¢ao na interacéo
do homem com o ambiente € de extrema relevancia pelo uso de instrumentos ou
signos. Essa mediacdo é essencial para o entendimento de que o individuo é
constituido culturalmente, portanto socialmente, ou seja, a cultura torna-se parte da

natureza de cada sujeito na sua singularidade.

Os sistemas de signos (a linguagem, a escrita, o sistema de nimeros), assim
como os sistemas de instrumentos, sao criados pela sociedade ao longo do
curso da histéria humana e mudam a forma social e o nivel de seu
desenvolvimento cultural. Vygotsky acreditava que a internalizacdo dos
sistemas de signos produzidos culturalmente provoca transformacdes
comportamentais e estabelece um elo de ligacdo entre as formas iniciais e
tardias do desenvolvimento individual. Assim, para Vygotsky, na melhor
tradicdo de Marx e Engels, 0 mecanismo de mudanca individual ao longo do
desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e na cultura. (VYGOTSKY, 1991,
p. 11)

Para compreender melhor os processos de formacao das fungdes psicologicas
superiores do ser humano e a importancia do outro nesse processo de constituicéo

social da subjetividade ha que se entender que
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O que ele, de fato, tentou transmitir com essa nogdo € que, nas formas
superiores do comportamento humano, o individuo modifica ativamente a
situacao estimuladora como uma parte do processo de resposta a ela. Foi a
totalidade da estrutura dessa atividade produtora do comportamento que

Vygotsky tentou descrever com o termo "mediacdo”. (COLE; SCRIBNER
apud VYGOTSKY, 1991, p. 15).

Diante de tal assertiva, torna-se necessario compreender, também, os estudos
de Vygotsky sobre a linguagem, a interacéo social e atividade pratica da crianca, em
seus primeiros anos de vida. Vygotsky evidencia que quando a linguagem e a acao
do individuo trabalham juntas, representam o momento de maior importancia no
desenvolvimento intelectual do individuo. A crianca pequena que, para atingir seu

objetivo, faz uso da fala precedente a sua atividade pratica, ancora, na e pela

linguagem, o alcance do resultado.

A relacao entre fala e acao € dinamica no decorrer do desenvolvimento das
criangas. A relacdo estrutural pode mudar mesmo durante um experimento.
A mudanca crucial ocorre da seguinte maneira: num primeiro estagio, a fala
acompanha as ac¢Bes da crianca e reflete as vicissitudes do processo de
solucado do problema de uma forma dispersa e cadtica. Num estagio posterior,
a fala desloca-se cada vez mais em direcdo ao inicio desse processo, de
modo a, com o tempo, preceder a acdo. Ela funciona, entdo, como um auxiliar
de um plano ja concebido, mas néo realizado, ainda, a nivel comportamental.
Uma analogia interessante pode ser encontrada na fala das criangas
enquanto desenham (VYGOTSKY, 1991, p. 22).

Deste modo, a crianca desenvolve fungbes psicologicas que auxiliam no seu
desenvolvimento e formas de comportamento. A mesma passa a planejar o que
pretende fazer, quando a fala se torna ponto de partida para refletir sobre o processo
no qual esta inserida. E para acrescentar, as mudancas nas criancas nao acontecem
de forma regular, ou seja, a crianca pode utilizar-se de vérias formas como a fala
egocéntrica (consigo mesma), o uso de instrumentos e a fala social (Qquando pede
ajuda a um adulto) para solucionar um problema que lhe parece mais complexo.
Assim, encontra-se a raiz para entender a histéria do desenvolvimento da crianca:
acao e fala sao funcbes especificas muito relevantes neste processo.

Existe também uma importancia do social para este desenvolvimento infantil,

como nos indica o autor:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social e,
sendo dirigidas a objetivos definidos, séo refratadas através do prisma do
ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto
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de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagbes
entre historia individual e histéria social. (VYGOTSKY, 1991, p. 24)

As experimentagbes de Vygotsky com criangas e adultos nos mostram
evidéncias interessantes para entender o comportamento humano e suas funcdes
sociais. Como exemplo, cito a experiéncia com perguntas e cartdes auxiliares, para
investigar e constatar fatos sobre a mediagao.

O pesquisador faz uma série de perguntas a crianca, que deve responder de
acordo com as regras estabelecidas (ex.: ndo pode dizer as palavras “verde e
amarelo” e ndo pode dizer a mesma palavra duas vezes). Para a crianca em menor
idade, o instrumento externo (cartdes) que deveria auxilia-la acaba atrapalhando. J&
a adolescente de treze anos, utiliza os cartdes de forma a criar um simples sistema
que a ajudou a seguir as regras e responder corretamente. Isto porque para a
adolescente, os signos sofreram o processo de internalizacéo, ou seja, sao guardados
em sua memoria.

Acontece de tal maneira, pois, conforme o individuo se desenvolve, adquire
novas fungdes psicolégicas superiores que |lhe permitem relembrar algo que ja
conhece e faz sentido para si. Para a crianca pequena, o signo nao traz o sentido que
deveria, porque a mesma ainda nao desenvolveu todas as fun¢bes psicoldgicas

necessarias para entender o estimulo externo dado a ela.

A potencialidade para as opera¢gBes complexas com signos ja existe nos
estagios mais precoces do desenvolvimento individual. Entretanto, as
observag8es mostram que entre o nivel inicial (comportamento elementar) e
os niveis superiores (formas mediadas de comportamento) existem muitos
sistemas psicolégicos de transi¢cdo. Na histéria do comportamento, esses
sistemas de transicéo estdo entre o biologicamente dado e o culturalmente
adquirido. (VYGOTSKY, 1991, p. 34)

O signo torna-se peca chave para o desenvolvimento do ser humano, pois a
partir do uso dos sistemas de signos é que se aprimoram muitas das funcgdes
psicolégicas. A grande questdo sobre 0s signos € que, se 0 que se busca é um
desenvolvimento destas funcdes superiores — necessarias ao individuo — estes

precisam trazer sentido para a crianga, como nos enfatiza o autor:

Se figuras sem significado sdo apresentadas como estimulos auxiliares a
memorizacao, as criancas frequentemente se negam a fazer uso delas; néo
procuram estabelecer conexdes entre a figura e a palavra que se espera que
memorizem. Ao contrdrio, tentam transformar essas figuras em cépias diretas
da palavra a ser lembrada. (VYGOTSKY, 1991, p. 35).
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Juntamente com os signos e instrumentos que s@o auxiliares importantissimos
para o processo de desenvolvimento infantii e humano, a internalizacdo é um
mecanismo relevante para a formacao das funcdes psicolégicas superiores, de forma
gue uma atividade externa é transformada em uma operacéo interna, ou seja, na
situac@o ocorrem mudangas que permitem ao individuo significar a ele mesmo o que

esta acontecendo.

Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Todas
as funcdes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro,
no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas
(interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicolégica). Isso se
aplica igualmente para a atencéo voluntaria, para a memoria légica e para a
formacdo de conceitos. Todas as fungcBes superiores originam-se das
relagBes reais entre individuos humanos. (VYGOTSKY, 1991, p. 41)

Para bem entender a constituicdo social da subjetividade, é necessario ter em
mente a diferenca entre aprendizado e desenvolvimento. Se o individuo adquire o
aprendizado sobre um determinado assunto, ndo significa que ele tera adquirido um
conhecimento global para o seu desenvolvimento completo. Por exemplo, ter grande
aprendizado em lingua portuguesa nao significa conseguir assimilar bem os conceitos
da matematica. Cada um destes aprendizados é adquirido de maneira particular e
independente, e a juncao de todos estes aprendizados é parte do seu conhecimento
global (como a atencdo, a memorizagao, a concentracao).

O aprendizado é mais do que a aquisicdo de capacidade para pensar; € a
aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias
coisas. O aprendizado nédo altera nossa capacidade global de focalizar a
atencdo; ao invés disso, no entanto, desenvolve varias capacidades de
focalizar a atencao sobre varias coisas. (VYGOTSKY, 1991, p. 55)

Como nos explica o autor, quando a crian¢ca d4 um passo ao aprendizado,
consequentemente da dois passos ao desenvolvimento. Este é um conceito primordial
para prosseguir no entendimento de como as relacbes familiares podem mediar a
escolarizacdo das criancas pequenas. Existe um conceito fundamental para concluir
o estudo sobre a aprendizagem e desenvolvimento do individuo conhecido como zona
de desenvolvimento proximal e zona de desenvolvimento real. Um fato a ser
considerado para a compreensado deste conceito é que muitos aprendizados de toda
crianga acontecem antes mesmo de ela ser inserida na instituicdo escolar. Dessa

forma, explana-se que a zona de desenvolvimento real envolve todo aprendizado que
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a crianga tem e tudo que ela sabe fazer independente da ajuda de alguém; ja a zona
de desenvolvimento proximal corresponde as fun¢des que ainda ndo amadureceram
por completo, mas, estdo neste processo de maturagéo, por iSso conseguem executar

a tarefa, porém, dependentes da ajuda do outro.

Assim, a zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro
imediato da crian¢a e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando
0 acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento,
como também aquilo que esta em processo de maturagdo. As duas criangas
em nosso exemplo apresentavam a mesma idade mental do ponto de vista
dos ciclos de desenvolvimento ja completados, mas as dinamicas de
desenvolvimento das duas eram completamente diferentes. O estado de
desenvolvimento mental de uma crianca sé pode ser determinado se forem
revelados os seus dois niveis: o nivel de desenvolvimento real e a zona de
desenvolvimento proximal. (VYGOTSKY, 1991, p. 58)

Desde a tenra idade a criangca € mediada pelo outro, a comecar pelo
desenvolvimento da fala e alcancando até a questao cognitiva e motora do ser. Todos
os significados e conceitos conhecidos por nos sao historicamente construidos pela
sociedade; isso significa que, para uma crianca aprender a amarrar 0s sapatos, por
exemplo, ela precisa de alguém — o outro — que introduza o que é amarrar 0s sapatos
e dé orientacdes efetivas para a realizacdo desta tarefa pela crianca. Nao se
esquecendo da relagcdo com as zonas de desenvolvimento, ou seja, o aprendizado é
determinado pela “fase” que se encontra o individuo, e a interacéo social potencializa
este aprendizado. “O desenvolvimento individual se da num ambiente social
determinado e a relacdo com o outro, nas diversas esferas e niveis da atividade
humana, é essencial para o processo de construcdo do ser psicoldgico individual”.
(OLIVEIRA, 1997, p. 60)

Para direcionar a crianca ao aprendizado da leitura e escrita, 0 outro torna-se

mediador, aquele que estabelece uma relacao inicial entre o individuo e as leituras.

Note-se 0 quanto a escrita desse texto de Thiago dependeu disso. Por isso
também, julgamos imprescindivel a interagdo da crianga com uma gama
variada de textos (imagens, filmes, musicas, jornais, gibis, propagandas,
embalagens, cartas, bilhetes, livros, entre outros). (BOSCO, 2005, p. 19)

Assim, ler os livros infantis antes mesmo da crianga ser alfabetizada constitui

fase importante para a aprendizagem de préticas leitoras, pela crianca.
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Com isso, entende-se que, 0s processos internos e reflexivos que promovem o
desenvolvimento global da crianga, dependem do aprendizado que a mesma adquire,
e a interacdo entre ela e as pessoas a sua volta é que permitem esses pensamentos

internos, como bem nos explica Vygotsky:

A linguagem surge inicialmente como um meio de comunica¢do entre a
criangca e as pessoas em seu ambiente. Somente depois, quando da
conversdo em fala interior, ela vem a organizar o pensamento da crianca, ou
seja, torna-se uma funcdo mental interna. Piaget e outros demonstraram que,
antes que o raciocinio ocorra como uma atividade interna, ele é elaborado,
num grupo de criancas, como uma discussdo que tem por objetivo provar o
ponto de vista de cada uma. Essa discussdo em grupo tem como aspecto
caracteristico o fato de cada crianca comecar a perceber e checar as bases

de seus pensamentos. (VYGOTSKY, 1991, P. 60).

Dado o exposto, centraliza-se a mediagéo do outro mais experiente como parte
essencial de todo processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil. A partir
destes conceitos apresentados, passamos entdo para a préxima discussdo deste

capitulo, o papel da familia na constituicao leitora das criancas.

1.2 A importancia da relagao familia-escola na formacéao dos sujeitos

Nesta segunda secdo abordaremos a definicdo de familia, os diferentes
modelos familiares presentes em nossa sociedade, o papel da familia e o papel da
escola no processo de aprendizagem da crianca e por que estabelecer uma relacao
entre ambas as instituigdes.

Durante longos anos instituiu-se um modelo de familia conhecido como
tradicional. Este entdo se tornou importante e considerado Unico modelo aceito pela
sociedade, o que néo faz mais parte da realidade atual, visto que hoje conjunto familiar

pode ser constituido de diferentes formas.

Em fungcdo desta ampliacdo conceitual sobre familia, o termo permite,
atualmente, a inclusdo de modelos variados de familia, para além daquele
tradicionalmente conhecido. Os modelos familiares ndo mais se restringem a
familia nuclear que compreendia a esposa, o marido e seus filhos bioldgicos
(Turner & West, 1998). Atualmente ha uma diversidade de familias no que diz
respeito a multiplicidade cultural, orientacdo sexual e composices.
(OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 101).
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Observando a familia, considera-se que hd um conjunto de especificidades que
nos ajudam a entender qual o papel da familia em nossa sociedade e na vida de cada

sujeito.

Existem muitas formas de entender o conceito de familia, sendo que suas
defini¢cdes tradicionais baseiam-se em diferentes critérios como, por exemplo,
restricdes juridicas e legais, aproximacBes genealdgicas, perspectiva
biolégica de lacos sanguineos e compartilhamento de uma casa com criancas
(Petzold, 1996 apud OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 100).

Antes de qualquer outra funcdo que exerca, a familia carrega a
responsabilidade de tornar possiveis as relagdes interpessoais e consequentemente,
inserir o individuo na sociedade, ensina-lo a viver o que € culturalmente estabelecido
pelos nossos iguais, como nos indica o trecho “A familia € considerada a primeira
agéncia educacional do ser humano e é responsavel, principalmente, pela forma com
gue o sujeito se relaciona com o mundo, a partir de sua localizacdo na estrutura
social”. (OLIVEIRA, MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 100).

Em questbes burocréaticas importantes, os documentos oficiais nos mostram
que, o papel da familia € garantir que a crianca, a partir de idade determinada por lei,

tenha acesso aos estudos e a escola, como nos mostra o artigo abaixo citado:

Art. 2°. - A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1996)

Com relacdo ao papel da escola, sabemos que ndo é o mesmo da familia; a
instituicdo escolar possui a importante tarefa de “socializar o saber sistematizado, do
conhecimento elaborado e da cultura erudita” (OLIVEIRA, MARINHO-ARAUJO, 2010,
p. 101). Quando ambos os papéis se complementam, colaboram positivamente para

o desenvolvimento do individuo como aluno e também como agente social.

Esses dois sistemas tém objetivos distintos, mas que se interpenetram, uma
vez que "compartilham a tarefa de preparar as criancas e o0s jovens para a
insercdo critica, participativa e produtiva na sociedade" (Reali & Tancredi,
2005, p.240). A divergéncia entre escola e familia est4 na tarefa de ensinar,
sendo que a primeira tem a funcdo de favorecer a aprendizagem dos
conhecimentos construidos socialmente em determinado momento histérico,
de ampliar as possibilidades de convivéncia social e, ainda, de legitimar uma
ordem social, enquanto a segunda tem a tarefa de promover a socializacdo
das criangas, incluindo o aprendizado de padrdes comportamentais, atitudes
e valores aceitos pela sociedade.
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Desta forma entende-se que, apesar de escola e familia serem agéncias
socializadoras distintas, as mesmas apresentam aspectos comuns e
divergentes: compartiiham a tarefa de preparar os sujeitos para a vida
socioecondmica e cultural, mas divergem nos objetivos que tém nas tarefas
de ensinar (OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 101).

Assim sendo, é necessario compreender qual o ponto de partida para que esta
relacao familia-escola aconteca, de maneira que a familia compreenda e assuma seu
papel a contribuir com o aprendizado da crian¢a. Portanto, de quem é culpa quando
essa relacdo nao é estabelecida? NOs, educadores, temos o péssimo habito de
procurar um culpado para explicar por que o estudante ndo desenvolve todas as suas
habilidades na escola. Por isso, é de extrema importancia descontruir esta ideia

enraizada dentro de nés.

No relato de muitos professores ha a afirmacao de que, apesar de abrirem as
portas da escola a participagdo dos pais, esses sdo desinteressados em
relagdo a educacao dos filhos, na medida em que atribuem & escola toda a
responsabilidade pela educagéo. Esta argumentagédo dos professores "visa,
apenas, culpar a vitima e é uma visdo pessimista das relacdes escola/pais"
(Marques, 1999, p.15), a partir da qual ndo se consegue dar passos positivos
para ultrapassar os obstaculos a relacdo familia-escola. (OLIVEIRA,;
MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 103).

Antes mesmo de qualquer preconceito ou julgamento, é necessario observar
gue a familia caminha conforme a medida que lhe é apresentada. Se o objetivo € dar
compreensao a familia sobre seu papel, o primeiro passo é sermos transparentes
quanto ao nosso papel de instituicAo escolar, mostrar-se aberta ao dialogo e
acolhedora independente das diferencas.

Nesse sentido, pesquisa realizada com professores da educacéo infantil em
uma escola do interior paulista sugere um desconhecimento, por parte dos
professores, das caracteristicas das familias atendidas, ou uma imagem
estereotipada das mesmas, uma vez que as descricbes feitas estdo
carregadas de conotacdes negativas e preconceituosas (Tancredi & Reali,
2001). Na visao de alguns professores o modelo de familia que se configura
€ uma familia idealizada, que oferece suporte, aconchego e que tem fungdes
diferentes para cada fase da vida (OLIVEIRA, 2002 apud OLIVEIRA,
MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 104).

Entretanto, compreende-se que se a realidade da relagédo familia-escola ainda
nao acontece da forma como entendemos a mais proficua para os estudantes, ou
seja, pais que participam ativamente das reunides, das atividades a serem realizadas

pelas criancas nas suas casas, sugestdo de mais relacionamento com as préticas de
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leitura e escrita, pelos pais, quando as criangas néo estdo no espaco escolar, dentre
outras préticas letradas na sociedade. Entendemos, no entanto que isso ndo acontece
necessariamente porque 0s pais nao se interessem pelos estudos de seus filhos mas
pelas condicbes materiais de producao capitalista nas quais estamos inseridos sendo
necessario que muitos pais se ausentem para trabalhar muitas vezes deixando seus
filhos aos cuidados de terceiros.

A seguir discutiremos os conceitos de leitura, a importancia da leitura individual
e também da experiéncia coletiva; o desenvolvimento do sujeito mediado pelas
relagbes sociais e como a familia e a escola devem exercer seus papeéis para a

formacao do leitor.

1.3 A formacédo do leitor pela mediacdo das instituicbes familiar e

escolar

Quando pensamos em leitura, consequentemente pensamos em histérias. Nao
somente as histérias dos livros, mas a historia que cada um de nés vive. A leitura
também possui a sua propria histéria. No Brasil, a leitura ndo era e ainda néo €
colocada como prioridade em muitas familias; porém existe uma explicacao histérica
para este fato.

O Brasil ndo se utilizava de escritas e leituras, algo que foi entdo trazido a nés
pelos colonizadores portugueses. Nao houve um incentivo a toda populacdo com

relacdo aos estudos na escola e ao aprendizado da leitura e escrita.

O pais, originalmente habitado por povos que ndo usavam escrita nem leitura,
recebeu a escrita, trazida pelos portugueses. Mas, embora trazendo escrita e
leitura para ca, Portugal dificultou muito sua difusdo. A colonizagdo
portuguesa era extremamente obscurantista: tipografias eram proibidas,
havia poucas escolas e um controle severo dos livros que aqui entravam.
(LAJOLO, 2005, p. 7)

Entendo que o0 nosso habito de menosprezar a leitura e até a literatura brasileira
provém de uma historia que néo favoreceu a inser¢cao destas com um sentido para as
pessoas, e sim, somente para os interesses dos que aqui trouxeram a leitura e escrita.

Outra importante questao para se pensar € que, como nos ensina Lajolo, “a
historia de leitura de cada um de ndés é, ao mesmo tempo, coletiva e individual”.

(LAJOLO, 2005, p. 6), ou seja, o individuo ndo se torna verdadeiramente um leitor
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sem a colaboracéo do outro, sem a participacdo das pessoas que convivem consigo.
Nisso, se extrai a informacdo de que toda histéria de leitura pode ser iniciada em

diferentes lugares e de diferentes maneiras.

Embora a historia de leitura de cada um de nds sempre se articule a uma
historia coletiva, ela tem, também, lances extremamente individuais, que a
tornam Unica. S80, com certeza, bastante pessoais as maneiras pelas quais
cada um de nés se aproximou da leitura. Essa aproximacéao da leitura — inicio
da histéria de leitura de cada um — as vezes comeca nas ruas, outras vezes
na escola, outras em casa”. (LAJOLO, 2005, p.10)

A leitura individual nos torna criticos, reflexivos e observadores, desenvolve o
raciocinio e acelera o processo da escrita. Mas a troca de informacdes sobre a leitura
também € essencial para transformar as leituras em grandes ferramentas para o
desenvolvimento de todas as areas do sujeito. Assim, quando alguém divide sua
experiéncia com algum livro, pode-se incentivar a Ié-lo e vice-versa. Além de ser
saudavel para o coletivo que vive, € saudavel para o ser humano que tem sua vida
baseada nas relacdes sociais. Como bem nos explica Marisa Lajolo, “além disso, os
leitores trocam informacdes sobre livros que leram. E € com base tanto em
necessidades e expectativas quanto em informacdes de amigos que, muitas vezes,
decidimos ler um ou outro livro”. (LAJOLO, 2005, p. 17).

Ressalto que a leitura ndo deve ser taxada apenas como uma questao
importante do ensino escolar ou como uma ferramenta para “progredir” na vida, ou
ainda como um simples meio para conseguir um trabalho. Muitas pesquisas e estudos
de diferentes educadores, socibélogos, antropodlogos, fildsofos entre outros nos
revelam que o mundo da leitura ndo deve ser menosprezado ou passado
despercebido, este mundo tem muito a apresentar e tem o poder de transformar a

histéria singular de cada jovem ou crianca. Como nos esclarece Michéele Petit:

Compreendemos que por meio da leitura, mesmo esporadica, podem estar
mais preparados para resistir aos processos de marginalizagao.
Compreendemos que ela os ajuda a se construir, a imaginar outras
possibilidades, a sonhar. A encontrar um sentido. A encontrar mobilidade no
tabuleiro social. A encontrar a distancia que da sentido ao humor. E a pensar,
nesses tempos em que o pensamento se faz raro. Estou convencida de que
a leitura, em particular a leitura de livros, pode ajudar os jovens a serem mais
autdbnomos e ndo apenas objetos de discursos repressivos ou paternalistas.
E que ela pode representar uma espécie de atalho que leva de uma
intimidade um tanto rebelde a cidadania. (PETIT, 2009, p. 17)
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E como nos explica Goulemot, impde-se aos leitores uma tradicdo, regras para
ler, modelos do ato de ler, como se existisse somente uma possibilidade para cada
tipo de texto que lemos. Por exemplo, para um texto profundo deve- se ler com uma

postura ereta, sentado; entre outros.

E suficiente olhar uma fotografia de escrivéo tirada no fim do século passado
para compreender (e ver) o que se entende fisicamente (e, portanto
ideologicamente) por ler. Com relacao a isso, seria conveniente estabelecer
uma histéria de representacdes (poses) com valor dos modelos do ato de ler.
(GOULEMOT, 1996 , p. 109)

Porém, o autor também declara que a leitura por si s6, sem categoriza-la na

7

forma critica ou académica, € um lugar de producdo de sentidos, é revestida de
caracterizacdes que nos revelam uma polissemia literaria, ou seja, o que se sabe
sobre a leitura é pouco perto do quanto ela pode ser para cada um que |, uma mesma
leitura pode produzir sentidos e reflexdes diferentes; o poder da leitura ndo se limita

ao que esta escrito.

Eu lhes dizia que o leitor encontrava palavras, imagens, para as quais dava
outros significados, cujo sentido escapava, ndo somente ao autor do texto,
mas ainda agueles que se esforgavam em impor uma Unica leitura autorizada.
O leitor ndo é passivo, ele opera um trabalho produtivo, ele reescreve. Altera
o sentido, faz o que bem entende, distorce, reemprega, introduz variantes,
deixa de lado os usos corretos. Mas ele também é transformado: encontra
algo que ndo esperava e ndo sabe nunca aonde isso podera leva-lo. (PETIT,
2009, p. 27)

Além disso, a mesma cria lembrancas e memoarias inesqueciveis, tanto para o
bem quanto para o mal. A experiéncia de leitura e escrita de um sujeito pode ser
pautada em uma histéria de siléncio ou de exaltacdo, de verdades defendidas ou de
pensamentos e ideais negados; de sujeitos coagidos pela palavra, ou incentivados

pela mesma. Assim dando voz a toda singularidade e identidade de um leitor.

No entanto, existem pessoas dos setores mais pobres da populacdo que
tiveram a oportunidade de ter acesso aos livros, e experimentaram — em
alguns casos por meio de um Unico texto — toda a amplitude da experiéncia
da leitura. Nela, encontraram palavras que as transformaram, as trabalharam,
as vezes muito tempo apés té-las lido. Inversamente, certas pessoas
nascidas em bairros ricos falam de literatura nos saldes e sentimos, ao ouvi-
las, que nunca passaram por essa experiéncia, essa transformacéo.
Procuraram nos livros apenas um modo de impressionar os amigos. Falam
de literatura, mas € como se pessoas frigidas fizessem um discurso sobre o
amor carnal. Longe dos salBes, podemos lembrar também como as palavras
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dos poetas ajudaram a "sustentar" aqueles que se encontravam sob
sofrimentos extremos; podemos evocar todos aqueles que, na dor,
mantiveram a dignidade recitando versos. Lembremos do papel que estas
palavras representaram para tantas pessoas, nos campos de concentragao,
durante a Segunda Guerra Mundial. Ou, para outros, nos campos stalinistas.
De maneira mais geral, gostaria de dizer que talvez nédo exista excluséo pior
gue a de ser privado de palavras para dar sentido ao que vivemos. E nada
pior que a humilhacdo, no mundo atual, de ficar excluido da escrita. (PETIT,
2009, p. 42)

Em tempos de crise, um livro pode ser o conforto, a cura, a liberdade. Assim
como bem nos ensina Petit, em muitos momentos marcantes da historia como na
época de 11 de setembro de 2001, a leitura tornou-se “o escape” de muitas pessoas;
tornou-se a oportunidade para outras pessoas (jornais e periédicos); tornou-se
também a distracdo para aqueles que ndo queriam perceber e enfrentar a realidade,
uma fuga legitima e aprovada por muitos. E hoje, mesmo vivenciando um século
totalmente focado em tecnologia, a mesma continua sendo necessaria. Porém, agora
existem diferentes maneiras de ler, devido ao acesso a novas ferramentas
tecnolégicas como os livros digitais. Nisto, confirma-se que a leitura proporciona

sentidos de todas as maneiras possiveis e em qualquer situacdo ou ambiente.

A leitura pode garantir essas for¢as de vida? O que esperar dela — sem vas
ilusbes — em lugares onde a crise é particularmente intensa, seja em
contextos de guerra ou de repetidas violéncias, de deslocamento de
populacdes mais ou menos forcados, ou de vertiginosas recessdes
econdmicas? Em tais contextos, criancas, adolescentes e adultos poderiam
redescobrir o papel dessa atividade na reconstru¢cédo de si mesmos, e além
disso, a contribui¢do Unica da literatura e da arte para a atividade psiquica.
Para a vida, em suma. (PETIT, 2009, p. 21)

Visto que, cada um possui a sua histéria de leitura, mas, que a mesma néo se
constroi sem a influéncia de pessoas especiais e situacfes relevantes na vida do
individuo, enfatizo que, o exemplo € melhor que qualquer palavra ou orientacdo. O
individuo pode desenvolver a facilidade com a leitura e o gostar de ler quando seus

familiares também ja possuem interesse e proximidade com a mesma.

Como a mae de Flavia, a professora de Paulo e o pai de Francisca, e como
0 pai e a vizinha de Sydnea ou os avés de Jodo Paulo (veja relatos no Anexo
2), vocé sera uma figura inesquecivel na histéria de leitura de seus alunos.
Inesquecivel porque essencial. Essencialissima, alids, como foram
essenciais os adultos com os quais vocé aprendeu a falar. Pois, sob certos
pontos de vista, 0 gosto e a familiaridade com a leitura se desenvolvem de
uma maneira parecida com a maneira pela qual uma crianca aprende a falar
a lingua de sua terra. (LAJOLO, 2005, p. 27)
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Diante disto, destaco a familia como instituicdo fundamental para que a historia
de leitura da crianca seja escrita. Como ja dito antes, todas as coisas que sabemos,
aprendemos a partir da experiéncia do outro, das pessoas ao nosso redor que nos
ensinaram a dar significado a tudo que conhecemos. Da mesma forma acontece com

a leitura e escrita, e destaca-se o papel da familia na constituicdo de um leitor.

Aprende a falar interagindo com outras pessoas que, falando com ela, fazem
com que ela desenvolva sua capacidade inata de fala, aprendendo sua lingua
materna. De forma parecida, € quando vemos e ouvimos pessoas lendo,
guando participamos de ambientes em que livros e leituras se fazem
presentes, que nos tornamos leitores. Assim como, falando conosco em uma
determinada lingua quando éramos pequenos, adultos e criangas mais velhas
nos ensinaram a falar essa lingua, é em situacdes coletivas de leitura que
nos tornamos leitores. (LAJOLO, 2005, p. 28).

No capitulo seguinte teceremos consideracdes sobre os diferentes aportes
tedricos que explicam sobre alfabetizacdo, para entdo, analisar a narrativa

autobiografica de minha formacao como leitora.

22



Capitulo Il = Aportes tedricos sobre alfabetizacéo

Neste capitulo trataremos sobre as diferentes teorias da alfabetizacdo, em
consonancia com a explicacao dos possiveis métodos para este processo.

De acordo com o dicionario brasileiro Michaelis, uma das definigcbes para a
palavra teoria é “Conjunto de conhecimentos sistematizados que se fundamentam
em observacdes empiricas e em estudos racionais e que, ao formular leis e
categorias gerais, possibilitam classificar, ordenar e interpretar os fatos e as
realidades da natureza”. Portanto, apresentam-se aqui algumas das ideias e
conhecimentos de estudiosos e pesquisadores que se preocuparam em entender

0 processo de ensino-aprendizagem da linguagem e escrita.

2.1 A perspectiva construtivista de alfabetizacdo de Emilia Ferreiro

Psicologa, pesquisadora e escritora, Emilia Beatriz de Maria Ferreiro tornou-
se um dos grandes nomes das teorias da alfabetizacdo. Em 1979, a partir de suas
pesquisas empiricas com criangas, construiu um livro que permitiu a mesma tornar-
se referéncia no tema.

Repensar a pratica educacional na época ja era algo necessario e com estes
estudos de Emilia Ferreiro, isso se tornou possivel. O conceito dominador naquele
momento era de que o processo de ensino-aprendizagem do individuo ocorria
apenas dentro do ambiente da instituicdo escolar. Por isso, estes estudos
chocaram a todos e foram radicalmente transformando o principio de alfabetizacéo
de muitos estudiosos e educadores.

Tradicionalmente a investigacdo sobre as questdes da alfabetizagdo tem
girado em torno de uma pergunta: “como se deve ensinar a ler e escrever?”
A crenca implicita era a de que o processo de alfabetizacdo comecava e
terminava entre das quatro paredes da sala de aula e que a aplicacdo correta
do método adequado garantia ao professor o controle do processo de
alfabetizacdo dos alunos. (FERREIRO, 1985, P. 5)

A escola, uma maquina de reproducéo das relacdes de poder, o professor sem
formacao continuada e aprofundada e, alunos carentes e deficientes no aprendizado

tornaram o processo de leitura e escrita, uma falha grave e dificil de reparar. A crianga
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era sempre vista apenas como uma reprodutora e incapaz de refletir sobre o processo
no qual estava inserida. Nisto estd a chave que os estudos de Emilia viraram para
todos: enxergar o sujeito como parte importante e ativa do processo. Como a autora
esclarece no trecho “Essa crianga se coloca problemas, constroi sistemas
interpretativos, pensa, raciocina e inventa, buscando compreender esse objeto social
particularmente complexo que é a escrita, tal como ela existe em sociedade”
(FERREIRO, 1985, p. 7).

Trés elementos essenciais para entender este processo sao 0s sujeitos
envolvidos — 0s que aprendem e 0s que ensinam — e 0 terceiro elemento que muitas
vezes é desconsiderado, é a natureza do objeto de conhecimento. Desta forma tem-
se uma relacao entre a representacao alfabética da linguagem e os conceitos que 0s
sujeitos tém sobre a mesma.

Para a autora a escrita é o objeto de conhecimento e é necessario conhecer a
sua natureza para adquirir a aprendizagem da mesma. Esta pode ser possivelmente
considerada como representacdo da linguagem ou como um coédigo de transcri¢ao
grafica das unidades sonoras; 0 conceito pedagdgico que se concretiza depende da
forma como a enxerga e estuda.

Quando se disserta sobre representacdo, € necessario entender dois pontos
importantes: a representacdo se apropria de caracteristicas da realidade; e a
representacdo exclui algumas outras caracteristicas da realidade, ou seja, a
representacdo de algo ndo € uma copia idéntica do original. Isso significa que, por
exemplo, sendo a escrita o0 objeto de representacéo, a relacdo do sujeito quanto a isto
nao é limitada a apenas uma forma de aprender. A diferenca clara entre codificacéo
e representacdo € que, no representar, nada esta predeterminado, e na codificacdo
sim. Por exemplo, o cédigo Morse € uma nova forma de codificar um sistema de
representacao ja existente: as letras e os niameros.

A partir deste conceito, entende-se que muitas vezes o0 processo de invencao
da escrita é considerado como constru¢do de um sistema de codificacdo, sendo que
ndo é. A crianca reinventa os sistemas das letras e dos niameros dentro de si, pois
raciocina e constroi a representacdo necessaria para que ela aprenda o sistema da

escrita de maneira efetiva.

No caso dos dois sistemas envolvidos no inicio da escolarizagao (o sistema
de representagdo dos nimeros e o sistema de representagao da linguagem)
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as dificuldades que as criancas enfrentam séo dificuldades conceituais
semelhantes as de construcdo do sistema e por isso pode-se dizer, em
ambos 0s casos, que a crianca reinventa esses sistemas. Bem entendido:
nao se trata de que as criangas reinventem as letras nem os nimeros, mas
gue, para poderem se servir desses elementos como elementos de um
sistema, devem compreender seu processo de construcdo e suas regras de
producédo. (FERREIRO, 1985, p. 12).

A luz dos ensinamentos de Ferreiro, sabe-se que existe um elemento primordial
nesta aquisicdo da escrita, o signo linguistico, que € a unido indissociavel de um
significante e um significado. Este conceito sera importante para entender a
dissertacao seguinte. Posto isto, a autora esclarece que existem duas maneiras para
entender a aquisi¢do da linguagem escrita: uma delas é técnica e mecéanica; e a outra
é de maneira conceitual.

Na técnica, entende-se gque o sujeito precisa perceber 0s sons e transcrever de
maneira correta; concebe-se a escrita como codigo de transcricdo; assim sendo,
conclui-se que nao ha dificuldade na aquisicdo da linguagem escrita, j& que ocorre
somente a transcricdo do que é sonoro em visual: se ndo ha dificuldades em
transcrever de um sonoro para um visual, entdo nao ha dificuldade em aprender a ler
e escrever a partir deste sistema de representacao.

Ja no entendimento da escrita como aprendizagem conceitual, entende-se que
somente transcrever os sons nao é suficiente na compreensao deste sistema. Além
de realizar todas as discriminacfes perceptivas de maneira adequada, o que é mais
que necessario para adquirir o sistema de representacdo da escrita é assimilar e
compreender a natureza do objeto, ndo sendo possivel agir de forma mecanica. A
principal questdo esta na dissociacdo do significante sonoro e o significado; o que
gera a destruicdo do signo linguistico, elemento primordial para a aquisicdo completa
do sistema da escrita como aprendizagem conceitual.

Diante do exposto, podemos avancar no entendimento sobre o saber das
criancas. A psicologa traz a partir de suas ideias, uma nova concepc¢éo do que é o
saber infantil. Como se pode ver até hoje, uma grande parte de todos 0s sujeitos
adultos entende que a crianga deve ser inserida numa instituicdo escolar para dar
inicio aos seus aprendizados, desconsidera-se a possibilidade da mesma aprender a
partir de si mesma e de suas descobertas. Para realmente enxergar a crian¢a e seus
saberes, explica Ferreiro, € necessario entender que a mesma nao pede autorizacao
para saber e que ndo é ignorante como a rotulamos; a crianca possui saberes préprios

antes mesmo de adentrar a uma escola.
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Se pensarmos que a crianga sO aprende quando é submetida a um ensino
sistematico, e que a sua ignorancia esta garantida até que receba tal tipo de
ensino, nada poderemos enxergar. Mas se pensarmos que as criangas sao
seres que ignoram que devem pedir permissdo para comecgar a aprender,
talvez comecemos a aceitar que podem saber; embora ndo tenha sido dada
a elas a autorizacéo institucional para tanto. (FERREIRO, 1985, p. 17)

Sobre a escrita infantil, pode-se dizer que sempre se da mais relevancia aos
aspectos gréficos do que construtivos; a diferenca est4 no fato de que os gréficos
revelam as caracteristicas motoras, a qualidade do traco da criancga; ja os aspectos
construtivos nos dizem o que a mesma quis representar com aquele traco, o que quis
dizer a partir de sua escrita. Dentro do ponto de vista construtivo existe certa evolugcao
da escrita, que possui etapas de diferenciacdo. Inicia-se o processo quando a crianca
escreve entre 0 modo de representacdo iconico e nao-icbnico (que é o escrever);
existe também a diferenciacdo do qualitativo para o quantitativo. E por ultimo, mas,
ndo menos importante, a fonetizacdo da escrita que comeca em periodo sildbico e
finaliza num periodo alfabético.

Existem alguns critérios que as criancas precisam entender para construir a
escrita, segundo Ferreiro (1985): encontram-se diferencas que séo identificadas pelas
criancas, ndo necessariamente todas de uma vez, mas durante 0 processo da
construcéo da escrita, como nos explica a autora “Por outro lado as criangas dedicam
um grande esforgo intelectual na construgdo de formas de diferenciacdo entre as
escritas e € isso que caracteriza o periodo seguinte” (FERREIRO, 1985, p. 20). Uma
delas sdo as diferencas intrafigurais, que ocorre no eixo quantitativo da questéo —
compreensao da quantidade de letras para se “dizer algo”, que sdo no minimo trés; ja
no eixo qualitativo encontra-se a variagao das letras: se ela repetir sempre a mesma
letra, ndo € possivel ler uma palavra.

Em seguida, dando inicio ao periodo silabico, temos as diferencas interfigurais,
que, relacionadas ao quantitativo indicam o reconhecimento de que a quantidade de
letras utilizadas se relaciona com a quantidade de “partes” que se |é: as silabas.
Quando se encontram no periodo silabico-alfabético, que pode acontecer logo depois
deste reconhecimento explicado acima, a crianca ja entende que as palavras possuem
valores sonoros, ha mais sentido para ela. A crianga compreende que uma letra nédo
forma uma silaba nem a mesma letra repetida varias vezes pode formar alguma

palavra.
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O periodo silabico-alfabético marca a transicao entre os esquemas prévios
em vias de serem abandonados e os esquemas futuros em vias de serem
construidos. Quando a crianga descobre que a silaba ndo pode ser
considerada como uma unidade, mas que ela &, por sua vez, reanalisavel em
elementos menores, ingressa no Ultimo passo para a compreensao do
sistema socialmente estabelecido. (FERREIRO, 1985, p. 27)

Neste periodo, o individuo pode passar por algumas contradicdes quanto a
escrita, como o fato de que o monossilabo deve ser com uma letra sO, mas, se
colocamos somente uma, néo se pode ler nada, ndo tem sentido de escrita.

O que deve ser entendido e priorizado neste processo todo € que, a crianga
nao conhece o que esta sendo apresentado a ela; portanto, o adulto que alfabetiza e
ja possui o sistema da escrita precisa perceber como trazer sentido ao individuo.

E necessario também pensar que a escrita € um objeto cultural, algo utilizado
muito mais fora do ambiente escolar do que no mesmo. A escrita tem diferentes
funcdes no cotidiano do individuo: a funcédo de informar para qual bairro esta indo o
onibus; a funcao de informar os acontecimentos importantes do dia no jornal; a fungéo
de fazé-lo se comunicar através de uma carta pessoal ou uma mensagem digital no
smartphone. Por isso, ndo € possivel planejar unicamente um método para que a
crianca aprenda a leitura e escrita visto que, ndo controlamos a interacdo da mesma
com o que ela encontra de escrita em seu cotidiano. Desta forma, o que precisa ser
entendido como relevante neste processo todo, sdo as pequenas e importantes

interpretagcdes que se fazem sobre a alfabetizagéo e os sujeitos na mesma.

Temos uma imagem empobrecida da lingua escrita; é preciso reintroduzir
guando consideramos a alfabetizacdo, a escrita como sistema de
representacdo da linguagem. Temos uma imagem empobrecida da crianca
que aprende: a reduzimos a um par de olhos, um par de ouvidos, uma mao
gue pega um instrumento para marcar e um aparelho fonador que emite sons.
Atrads disso ha um sujeito cognoscente, alguém que pensa, que constréi
interpretacdes, que age sobre o real para fazé-lo seu. (FERREIRO, 1985, p.
41)

Ha uma caracteristica bem definida entre as criancas que estdo
desenvolvendo a alfabetizagdo, isto é, critérios que permitem a interpretacéo
daquilo que realmente se pode ler. Neste inicio, se distinguem as “coisas” que se
podem ler — letras — das que n&o sao legiveis — figuras — e assim, estabelecem

uma interpretacdo propria. Além disso, outro pensamento importante para quem
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alfabetiza saber, é que para as criancas nesta fase, palavras que possuem apenas

uma letra também néo séo legiveis.

Desde aproximadamente os quatros anos de idade, as criancas possuem
sélidos critérios para admitir que uma marca grafica possa ou nao ser lida,
antes de serem capazes de ler os textos apresentados. O primeiro critério
organizador de um material composto por varias marcas graficas é de fazer
a dicotomia entre o “figurativo”, por um lado, e o “nao-figurativo”, pelo outro.
Isto &, aquilo que é “uma figura” ndo é para se ler (embora possa ser
interpretado). (FERREIRO, 1985, p. 45).

Diante disto, algo que deveriamos ensina-las ja no inicio da trajetoria, mas
gue ndo € ensinado é o fato de que, tudo que falamos e lemos, esta escrito, ou
seja, toda palavra enunciada esta composta na frase escrita (FERREIRO, 1985).
Segundo a autora, esta interpretacdo transforma a maneira de enxergar o que &
possivel ler, e facilita a compreensao da escrita pelas criancas. Pois, a questao
mais importante é o individuo obter o entendimento do que esté sendo falado na
frase, 0 contexto; as outras pequenas interpretacdes necessarias (como entender
que “a” pode ser uma palavra, classificada como artigo) acontecem ao longo da
trajetdria da alfabetizacao.

Pensar na concepcao de linguagem que embasa o trabalho da autora nos
leva a Geraldi (2004), segundo ele existem basicamente trés concepcdes de
linguagem. A primeira delas é a linguagem como expressao do pensamento; isto
nos permite entender que aquele que ndo sabe se expressar, consequentemente
nao pensa. A segunda interpretagdo tem muito a ver com o conceito de Ferreiro
sobre a aquisicdo da escrita de forma técnica: a linguagem como instrumento de
comunicacdo, ou seja, coédigos a serem utilizados entre um transmissor e um
receptor; a partir deste olhar limita-se o entendimento sobre a linguagem. Ja a
Ultima concepcéao possibilita enxergar a linguagem como uma forma de interacéo,

conceito ndo presente na obra de Emilia Ferreiro. Segundo Geraldi:

A linguagem é uma forma de interagdo: mais do que possibilitar uma
transmissao de informagBes de um emissor a um receptor, a linguagem é
vista como um lugar de interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala
pratica acdes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao
preexistiam a fala. (GERALDI, 2004, p. 2)

Passemos agora a discutir a concepg¢ao de Luria.
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2.2 O processo de simbolizacdo da escrita para Luria

Na diregdao apontada por Geraldi sobre as concepgdes de linguagem
diferentemente de Ferreiro, € que Luria e seus experimentos nos mostram o modo

como acontece o processo de simbolizacdo da escrita pela crianca.

Uma coisa parece clara a partir de nossa andlise do uso dos signos e suas
origens, na crianga: nao é a compreensao que gera o ato, mas é muito mais
0 ato que produz a compreensédo — na verdade, o ato frequentemente precede
a compreensdo. Antes que a crian¢ca tenha compreendido o sentido e o
mecanismo da escrita, ja efetuou inmeras tentativas para elaborar métodos
primitivos, e estes sdo, para ela, a pré-histéria de sua escrita. (LURIA, 1988,
p. 188)

Esta pré-historia da escrita das criancgas refere-se ao conjunto de saberes que
a mesma ja possui antes mesmo de adentrar a instituicdo escolar. O psicologo
soviético, Alexander Luria argumenta, a partir de seus estudos que, a crianga por si ja
desenvolve técnicas que a ajudam na aquisicdo da leitura e escrita e que, de forma
oposta, a escola limita e colabora para que estas técnicas sejam perdidas ao longo do
tempo. Ao mesmo tempo, o autor estabelece algumas condicfes para que o individuo
seja capaz de desenvolver a escrita.

A primeira condic¢éo estabelecida é a de ser realizada a partir de uma mediagéo
e receber um estimulo, incentivo, cujo qual exerce uma funcdo de signo auxiliar,

colaborando para a recordacdo da crianca.

A condi¢do mais fundamental exigida para que a crian¢a seja capaz de tomar
nota de alguma nog¢éo, conceito ou frase € que algum estimulo, ou insinuacao
particular que, em si mesmo, nada tem que ver com esta ideia, conceito ou
frase, € empregado como signo auxiliar cuja percepcéo leva a crianca a
recordar a ideia, etc., a qual ele se refere. (LURIA, 1988, p. 145)

7

Uma outra condigdo importante é a relagdo funcional estabelecida entre a
crianga e as coisas que a cercam; isso significa que, os objetos devem representar
algum interesse para ela, algo que gostaria de possuir ou brincar; e também que os
mesmos devem desempenhar uma funcdo instrumental, ser um auxilio para a

aquisicao de outro objeto ou aprendizado.

Quando um macaco pega uma vara para apanhar uma banana, € bastante
Obvio que a banana e a vara séo psicologicamente de ordens diferentes para
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0 animal: enquanto a banana é um alvo, um objeto para o qual se dirige o
comportamento do animal, a vara s6 tem sentido em relagdo a banana, isto
€, ao longo de toda a operacao ela desempenha um papel funcional. (LURIA,
1988, p. 145)

Nestes estudos, a inclinacdo das criancas a imitacao foi muito considerada
no processo produzido para a andlise da crianca, ou seja, utilizaram-se de uma
técnica levando em conta que a crianca imita os movimentos do adulto, e assim,
observaram o caminho percorrido pela mesma e seu uso de um dispositivo até que

domine sobre o instrumento cultural para alcancar um novo objetivo.

Isto nos permitiu observar, em sua forma mais pura, como uma crianca
adapta-se espontaneamente a um dispositivo, como aprende sua forma de
funcionamento e como aprende a usé-lo para dominar um novo objetivo.
Presumimos ser capazes de observar todos os estagios das relagfes entre a
crianga e este dispositivo, o qual ainda era estranho para ela, desde a copia
imitativa, mecénica, puramente externa dos movimentos da méo do adulto
guando escreve, até o dominio inteligente desta técnica. (LURIA, 1988, p.
148)

Durante a andlise das escritas de criancas, foi possivel tracar uma sequéncia
de acontecimentos distintos de acordo com as idades das criancas. Em um primeiro
momento, criangas entre trés e cinco anos de idade aproximadamente, demonstraram
uma caracteristica particular: realizar a escrita de forma completamente imitativa e
externa. Estas criancas ouviam as sentencas e antes mesmo do orador termina-las,
ja estavam anotando — o que na verdade foram considerados apenas rabiscos — e
assim, a fungao da “escrita” era dissociada do verdadeiro sentido do que devia ser

escrito, pois a crianga “toma nota” sem conhecer o significado das palavras.

Ha dois pontos aqui que se destacam de forma especialmente clara: escrever

esta dissociado de seu objetivo imediato e as linhas sdo usadas de forma

puramente externa; a crianca ndo tem consciéncia de seu significado

funcional como signos auxiliares. E por isso que o ato de escrever pode ser

dissociado de forma tdo completa da sentenca ditada. (LURIA, 1988, p. 150)

A partir disto, estabeleceram-se fases do desenvolvimento da escrita da
crianga. A pré-historia da escrita pode ser considerada a primeira destas fases, em
gue o individuo tem como caracteristicas principais a auséncia de compreenséao do
mecanismo da escrita, uma relagdo externa com a mesma, sem a possibilidade de
uma relagéo funcional com os objetos de escrita. Permanece relevante o ato imitativo

das criancas, que no momento de anotar as sentencas faladas, tentavam reproduzir
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a escrita adulta, mas, ndo entendiam sua fungdo. Além disso, em alguns casos em
que a crianca se lembrava das sentencas, percebeu-se que a anotagcdo néo
estabelecia uma relacdo de signo auxiliar, pois era apenas uso da memoria; as
sentencas que conseguiam falar eram as ultimas ditadas, mostrando que “a escrita”
nada colaborava para a recordacdo das frases. Esta primeira fase € conhecida como

pré-escrita ou fase pré-instrumental.

Por fim, a observacédo mais instrutiva foi a de como uma crian¢ca comporta-se
ao relembrar. Seu comportamento é o de alguém que relembra, ndo o de
alguém que Ié. A maior parte das criancas que estudamos reproduziu
sentencgas ditadas (ou, mais precisamente, algumas delas) sem olhar para o
gue tinham escrito, fixando interrogativamente o teto. Todo o processo de
recordacdo ocorria de forma completamente apartada dos rabiscos, que ndo
eram, de forma algumas, usados pela crianca. (LURIA, 1988, p. 156)

A escrita de forma ndo-diferenciada — a segunda fase deste desenvolvimento
dissertado acima — € considerada como o primeiro passo importante para adquirir a
escrita no sentido préprio da palavra; o signo primario para “tomar notas”. Neste
momento, a crianca ndo mais faz rabiscos, mas, traz uma certa intencdo em seus
escritos; utiliza-se de marcas tipogréficas que desempenham o papel de uma marca
especifica, assim, permitindo a memdria recordar cada sentenca relacionada a uma
marca. A mesma relembra todas as sentencas ditadas. Apesar de ndo ser possivel
determinar qual o significado observando-as, existe a indicacdo de um sentido, ou
seja, ndo sao mais rabiscos iguais pois, todos desempenham um papel especifico e
auxiliar para o ato de recordar. A marca permite que o individuo relembre todas as

sentencas de maneira separada e especifica.

Vimos que apresenta dois elementos principais: organiza o comportamento
da crianca, mas ainda ndo possui um conteudo préprio; e indica a presenca
de algum significado, mas ainda ndo determina qual seja esse significado.
Poderiamos dizer que este primeiro signo desempenha o papel de um signo
ostensivo ou, em outras palavras, o signo primario para “tomar notas”.
(LURIA, 1988, p. 158)

O autor esclarece que, o intuito do trabalho a partir dos experimentos e andlises
feitos, é determinar os caminhos possiveis para os rabiscos nao-diferenciados da
crianga tornarem-se signos que expressem um conteudo. Portanto, estabelece fatores
determinantes para esta transformacéo de escrita ndo-diferenciada em signos. Dois

fatores iniciais sao diretamente relacionados ao contetdo que lhe é apresentado:
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namero e forma. Quando aplicada a quantidade ao conteudo, pode-se perceber que
a crianga se utiliza da escrita diferenciada, como exemplifica o psicélogo em “A
sentencga “Lyla tem duas méos” foi percebida e registrada de maneira diferente: “duas
maos” e “duas pernas” cada uma tinha seu préprio rabisco” (LURIA, 1988, p. 165).
Também o segundo fator — forma —aplicado as sentencas ditadas permitiu que a
crianca trouxesse diferenciagcéo para suas escritas, assim, demonstrando sentido em
seu ato e ndo so reproduzindo de maneira imitativa; para representar a cor preta do
carvao, a crianca fez rabiscos mais fortes e escuros. Além de convergir o desenho
para uma atividade intelectual complexa, o ato de diferenciagcdo permitiu-a, depois,
recordar-se o que o desenho representava (carvao).

Através destes fatores, a crianca, inicialmente, chega a ideia de usar o
desenho (no qual antes ja era bastante boa) como meio de recordar e, pela
primeira vez, o desenho comeca a convergir para uma atividade intelectual
complexa. O desenho transforma-se, passando de simples representacdo
para um meio, e o intelecto adquire um instrumento novo e poderoso na forma
da primeira escrita diferenciada. (LURIA, 1988, p. 166)

Neste sentido, as escritas diferenciadas das criancas influenciadas pelos
fatores anteriormente citados, foram se encaminhando para uma nova fase, que pode
ser chamada de fase pictografica, em que surgem os desenhos infantis para
representar o que € solicitado a criangca. Neste momento, a ideia principal é esclarecer
que h& uma diferenca entre o desenho espontaneo e a escrita pictografica, e que nao
necessariamente o desenho deve ser um meio para a escrita, pois a crianca pode
desenhar bem e ao mesmo tempo ndo utiliza-lo como elemento auxiliar para a

simbolizacdo de sua escrita.

A fase pictografica do desenvolvimento da escrita baseia-se na rica
experiéncia dos desenhos infantis, os quais, em si mesmos, ndo precisam
desempenhar a funcdo de signos mediadores em qualquer processo
intelectual. Inicialmente o desenho é brincadeira, um processo autocontido
de representacdo; e em seguida, o ato completo pode ser usado como
estratagema, um meio para o registro (LURIA, 1988, p. 174)

Ao fim de suas analises, um dos apontamentos importantes que o autor nos
traz € que, quando a crianca recebe o lapis do professor, tal pratica ja gera um
determinado perfil constituido pelo que se espera dela em uma instituicdo escolar; e
este € o fator problematizador da escrita simbélica para Luria. Porém, deixa claro que,
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apesar disto, 0 momento entre a escrita indiferenciada e mecénica, a pré-historia da
escrita, até a aquisicdo da mesma como atividade intelectual complexa é um grande
periodo que |Ihes interessa e permite produzir pesquisas e novos conhecimentos nesta

area.

Ela esta exatamente no limite entre as formas primitivas de inscrigdo que
vimos anteriormente, possuidoras de um carater espontaneo, pré-histérico, e
as novas formas culturais exteriores, introduzidas de maneira organizada no
individuo. E durante este periodo de transi¢do, quando a crianga ainda nao
dominou completamente as novas técnicas, mas também nao superou a
antiga, que emerge um certo nimero de padrdes psicolégicos de particular
interesse. (LURIA, 1988, p. 180).

Ademais, conclui seus estudos afirmando que a compreensao da crianca se
inicia apdés o ato. A crianca depende de muitas tentativas para chegar ao
esclarecimento do uso dos signos como elementos facilitadores a sua aprendizagem;
a simbolizacdo da escrita passa por diferentes fases e exige mediag&o para acontecer.
Portanto, o educador que pretende trabalhar com criancas destas idades, deve
estudar estas fases e transformacdes infantis para colaborar com o processo de
simbolizacdo e aquisicdo da escrita das mesmas.

No préximo tépico, discutiremos os métodos de alfabetizacdo para o processo
de aquisicdo da leitura e escrita das criancas pequenas e que se relacionam com as

teorias de alfabetizac&do acima expostas, ou nao.

2.3 Métodos de Alfabetizacéao

Além de discutirmos as importantes teorias da alfabetizacdo, para a
aprendizagem da leitura e escrita, discutiremos também a necessidade, ou nédo, de
métodos. Um método pode ser definido como a forma usada para ensinar, qual
caminho especifico seguir para alcancar os estudantes de acordo com suas
especificidades.

Mortatti nos beneficia através de seus estudos e pesquisas, trazendo um
relevante resumo da historia dos métodos de alfabetizacdo em nosso pais. Dividido
em guatro momentos, o estudo expde acontecimentos que marcaram e colaboraram

para a definicdo dos metodos de ensino da alfabetizac&o brasileira.

33



Na histéria da alfabetizagdo, encontram-se muitas tematizagdes, reflexdes e
diferentes propostas conforme a mudancga das épocas, e mesmo alterando-se a forma
de pensar e de discutir as possiveis maneiras de ensinar leitura e escrita, todos os
estudos e ponderacfes feitas possuem uma questdo central: como sanar as

dificuldades das criangas neste processo de aprendizagem.

Em nosso pais, a histéria da alfabetizacdo tem sua face mais visivel na
historia dos métodos de alfabetizagdo, em torno dos quais, especialmente
desde o final do século XIX, vém-se gerando tensas disputas relacionadas
com “antigas” e “novas” explicagbes para um mesmo problema: a dificuldade
de nossas criangas em aprender a ler e a escrever especialmente na escola
pablica. (MORTATTI, 2006, p. 1)

Com o advento da transformacdo de nosso pais em Republica, a educacao
tornou-se institucionalizada e o saber da leitura e escrita tornou-se privilégio de certa
fracdo da sociedade brasileira, ou seja, limitou-se o acesso a esses saberes. Diante
disto, surgiram novas propostas escolares focadas em ensino organizado, sistematico

e obrigatorio, traziam um novo método contrapondo o tradicional ja existente como as

conhecidas escolas do Império com aulas régias.

Desse ponto de vista, os processos de ensinar e de aprender a leitura e a
escrita na fase inicial de escolarizacdo de criangas se apresentam como um
momento de passagem para um mundo novo — para o Estado e para o
cidaddo —: 0 mundo publico da cultura letrada, que instaura novas formas de
relagdo dos sujeitos entre si, com a natureza, com a historia e com o préprio
Estado; um mundo novo que instaura, enfim, novos modos e contetidos de
pensar, sentir, querer e agir (MORTATTI, 2006, p. 3).

Muitas perguntas pairavam no ar, permitindo assim, a busca por distintas
maneiras de sistematizar o ensino e aprendizagem e contribuir com a eficacia do
ensino-aprendizagem da alfabetizacdo na época. Assim, possibilitando a discusséo
entre 0 método tradicional e suas contribuicbes para o ensino e a implementacéo de
novos métodos que modificariam a forma de pensar e agir no universo da leitura e

escrita.

[...] cada um deles caracterizado pela disputa em torno de certas
tematizacdes, normatizacdes e concretiza¢bes relacionadas com o ensino da
leitura e escrita e consideradas novas e melhores, em relagdo ao que, em
cada momento, era considerado antigo e tradicional nesse ensino. Em
decorréncia dessas disputas, tem-se, cada um desses momentos, a fundacao
de uma nova tradicdo relativa ao ensino inicial da leitura e escrita.
(MORTATTI, 2006, p. 4).
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A autora estabelece o primeiro momento desta historia de métodos entre os
anos de 1876 a 1890 aproximadamente, e também coloca como um marco importante
da época, o surgimento de um novo método chamado “Método Joao de Deus”. Antes
do poeta portugués publicar a Cartilha Maternal ou Arte da leitura, as escolas néo
dispunham de organizagéo a favor do ensino, funcionavam em condi¢des precarias e
também ndo produziam nem ofereciam material de qualidade para os professores
exercerem sua funcéo.

Com isso, o surgimento do método trouxe um conceito totalmente distinto ao
que era utilizado até o momento. A ideia era ensinar a crian¢a a partir da analise de
palavras inteiras, contrapondo-se ao antigo método que utilizava a soletracao, fénico
e silabacao: analisar da “parte para o todo”.

Assim, nutriu-se uma discussao que levava a disputa entre os defensores
do “Método Jodo de Deus” e aqueles que preferiam continuar com as conhecidas
marchas sintéticas, método focado na soletragéo, fonico e silabacdo. A questdo agora
ndo era so linguistica, mas, também didatica: reflexdes sobre como ensinar e o que
ensinar.

A partir de 1890, muitas mudangas aconteciam e acrescentavam novas
caracteristicas ao método de ensino tradicional. Uma reforma no Estado de S&o Paulo
— areforma Sampaio Déria — incentivou a reorganizacdo da escola mais conhecida do
estado, a Escola Normal de Sado Paulo. Esta reorganizacdo contou com a
implementacéo do primeiro Jardim de Infancia no colégio. Como a reforma baseava-
se nos novos métodos de ensino, todos os professores eram “convocados” a espelhar-

se na Escola-Modelo Anexa (& Normal).

Pretendendo servir de modelo para os demais estados, essa reforma se
iniciou com a reorganizacédo da Escola Normal de S&o Paulo e a criacdo da
Escola-Modelo Anexa; em 1896, foi criado o Jardim de Infancia nessa escola.

(MORTATTI, 2006, p. 6).
O novo método deste segundo momento era conhecido como método analitico,
e centralizava o ensino a partir do “todo”, diferentemente do tradicional da época. A
concepgao da crianga agora era que sua apreensdo do mundo aconteceria de forma
sincrética — pensamento influenciado pela pedagogia norte-americana — e assim, a
necessidade de se adaptar o ensino da leitura a esta concepc¢éao tornava-se a questao

central do momento.
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A propagacdo do método foi possivel através de professores formados por essa
escola normal que, compartilharam seus conhecimentos em outros estados brasileiros
e, também, ocuparam cargos importantes da instrucdo publica paulista, abrindo
caminho para a institucionalizacdo do método analitico. Assim, todos obrigatoriamente
utilizavam este novo método de ensino.

Ao longo do tempo, surgiram diferentes formas de pensar quanto a maneira de
processar o0 método, ou seja, coloca-lo em pratica. Alguns consideravam o “todo”
apenas a palavra, outros a sentenca e até outros, a “historieta” (conjunto de frases
relacionadas entre si); diante disto instaurou-se um grande debate entre o grupo a
favor do método analitico, que s6 crescia, e os defensores dos métodos sintéticos.

Iniciou-se, assim, uma acirrada disputa entre partidarios do
entdo e revolucionario método analitico para o ensino da leitura e os que
continuavam a defender e utilizar os tradicionais métodos sintéticos,
especialmente o da silabacdo. Concomitantemente a esta disputa, teve uma
outra relativa aos diferentes modos de processuacdo do meétodo analitico,
dentre as quais se destaca a travada entre os professores paulistas e o
fluminense Jo&o Kopke. (MORTATTI, 2006, p. 7).

Além disso, uma das questdes mais importantes da época foi o inicio da
utilizacdo da palavra Alfabetizacdo como titulo para este movimento de ensino inicial
da leitura e escrita, que até hoje € utilizada por todos os educadores, especialistas e
estudiosos do assunto. Ao final deste segundo momento, a novidade consistia em
como ensinar explorando habilidades visuais, auditivas e motoras da crianca; e quem
ensinar, criando reflexdes sobre as caracteristicas de ordem psicoldgica da crianca,

as quais se tornavam superiores as questdes de ordem didatica.

As disputas ocorridas nesse 2°. momento fundam uma outra nova tradi¢ao:
no ensino da leitura envolve enfaticamente questdes didaticas, ou seja, 0
como ensinar, a partir da definicAo das habilidades visuais, auditivas e
motoras da crianga a quem ensinar; o ensino da leitura e escrita é tratado,
entdo, como uma questdo de ordem didatica subordinada &s questbes de
ordem psicoldgica da crianca (MORTATTI, 2006, p. 8).
Partindo para o terceiro momento importante, perdurava-se a discussao entre
diferentes formas de processuagédo do método analitico pelos professores; por causa
disso, houve tentativas de conciliacdo entre os métodos sintético e analitico, o que

colaborou para o aumento dos conflitos entre os defensores de cada método.
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Algo a ser destacado sobre o método analitico é o fato de sua lentidéo para
o alcance de resultados; este fato acrescido ao surgimento do conceito de “autonomia
didatica” permitiu a busca por outros caminhos que n&do o analitico e aumentou a
resisténcia dos professores a utilizacdo deste método. A tentativa de unificar os
meétodos sintético e analitico recebeu o0 nome de “métodos mistos ou ecléticos”, que,

segundo seus defensores, consistia em um método mais rapido e eficiente.

No entanto, buscando conciliar os dois tipos basicos de métodos de ensino
da leitura e escrita (sintéticos e analiticos), em varias tematizacdes e
concretizacdes das décadas seguintes, passaram-se a utilizar: métodos
mistos ou ecléticos (analitico-sintético ou vice-versa), considerados mais
rapidos e eficientes (MORTATTI, 2006, p. 8)

Mais adiante, uma outra discussao apareceu entre os didaticos: a relativizacao
da importancia do método, e com isso, a preferéncia pelo método global (de contos),
que até entdo era mais utilizado em outros estados brasileiros. As novas bases
psicolégicas da alfabetizacdo, explicadas pelo livro Teste ABC para verificacdo a
maturidade necesséria ao aprendizado da leitura e escrita (1934) foram as
precursoras desta nova visao, que tinha a intencdo de encontrar solu¢des para as
dificuldades das criangas nesta aprendizagem.

Por conseguinte, a relativizacdo da importancia dos métodos permaneceu e,
possibilitou a constituicdo de um ecletismo processual e conceitual em alfabetizacéao,
a eficacia do ensino-aprendizagem dependia também agora, da maturidade da crianca
a ser ensinada; entdo disseminou-se a ideia e pratica do “periodo preparatério”,

exercicios que abrangiam as habilidades motoras e visuais da crianca para aprender.

Desse ponto de vista, a importancia do método de alfabetizacdo passou a ser
relativizada, secundarizada e considerada tradicional. Observa-se, no
entanto, embora com outras bases teéricas, a permanéncia da fungdo
instrumental do ensino e aprendizagem da leitura, enfatizando-se a
simultaneidade do ensino de ambas, as quais eram entendidas como
habilidades visuais, auditivas e motoras (MORTATTI, 2006, p. 9).

As cartilhas também passaram por modifica¢des, agora utilizando os métodos
mistos, e assim, desconsiderando ainda mais o método analitico. Finaliza-se este
periodo, no entanto, aproximadamente no final da década de 1970, com a nova
tradicdo que consistia em ter o ensino da alfabetizacdo subordinado a medida de

maturidade da crianga que € ensinada.
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Por fim, o dltimo momento desta historia reserva-se a introducdo do
pensamento construtivista, & medida que os métodos propostos vao se mesclando e
perdendo a forca individual que os pertencia. Frente as urgéncias politicas e sociais,
incentivo as propostas de mudanca na educacao a fim de combater o fracasso escolar,
este pensamento questionava a necessidade das cartilhas e colocava o processo de
aprendizagem — e ndo mais somente oS métodos de ensino — como eixo das
discussfes na educacéo brasileira; a proposta entéo, consistia na desmetodizacdo da
alfabetizacdo. E importante ressaltar que, o construtivismo aparecia ndo como um
método, mas, como um conceito revolucionario, algo que englobava todo o processo

de aprendizagem da crianca.

A partir de entdo, verifica-se, por parte de autoridades educacionais e de
pesquisadores académicos, um esforco de convencimento dos
alfabetizadores, mediante divulgacdo massivas de artigos, teses académicas,
livros e videos, cartilhas, sugestdes metodoldgicas, relatos de experiéncias
bem sucedidas e ac¢bes de formacdo continuada, visando a garantir a
institucionalizacdo, para a rede publica de ensino, de certa apropriagdo do
construtivismo (MORTATTI, 2006, p.10).

Durante todo este periodo, ndo faltaram discussdes por motivo de individuos
com distintos pensamentos sobre a forma de ensinar e como resolver as dificuldades
das criancas na leitura inicial; e ndo é diferente neste Ultimo momento. A hegemonia
do construtivismo no pais nédo foi suficiente para colocar um fim as discussfes e
surgimento de outros pensamentos. A disputa entre os defensores do pensamento
construtivista e os que, silenciosamente, apoiavam e consideravam mais eficaz o
método tradicional anteriormente utilizado foi a primeira de varias que se sucederam
ao longo da modernizacdo da alfabetizagéo.

A abertura constante para a aquisicdo de novos conceitos permitiu que
embates fossem levantados a todo momento. Depois do construtivismo ainda pode-
se ver 0 surgimento de um pensamento interacionista que se opunha ao construtivista
— empregado primeiramente por Emilia Ferreiro — e, também, a criacdo de um espaco

para reflexdo e discussao sobre alfabetizag&o e letramento.

E importante ressaltar, no entanto, que, também na década de 1980, observa-
se a emergéncia do pensamento interacionista em alfabetizacdo, que vai
gradativamente ganhando destaque e gerando uma espécie de disputa entre
seus defensores e os do construtivismo. Essa “nova” disputa por sua vez, foi-
se diluindo, a medida que certos aspectos de certa apropriacdo do
interacionismo foram sendo conciliados com certa apropriagdo do
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construtivismo; essa conciliagéo, pelo que posso observar até o momento, foi
subsumida no discurso institucional sobre alfabetizacdo (MORTATTI, 2006,
p. 11).

Conclui-se entdo que houve uma grande movimentacdo atuando no processo
de ensino inicial da leitura as criancas até chegarmos no que temos hoje como
método de alfabetizacdo em nosso pais. Durante todo o tempo, na tentativa de
melhoria do método, os pensadores encontravam meios para desvalorizar a
mudanca produzida pelas caracteristicas implantadas anteriormente ao método,
com a ideia de que é sempre necessario apagar o que ja foi, para comecar algo
novo. Porém sabe-se que, todo tipo de processo carrega em sSi Varias
transformacdes feitas ao longo de sua existéncia, e todas sao partes importantes

do processo.

Se quisermos mudar ou manter nossa situacdo presente e projetar outro
futuro, em vista do que foi aqui apresentado ndo podemos desconsiderar a
complexidade do problema nem o passado desse ensino, ingenuamente
supondo que, em relagéo a esse passado, possamos, ou efetuar total ruptura,
ou, de maneira saudosista, buscar seu total resgate, como se néo tivesse
havido nenhum avanco cientifico, de fato, nesse campo de conhecimento
(MORTATTI, 2006, p. 15).

Entretanto, uma atitude que fara a diferenca no processo de ensino-
aprendizagem atual é continuar em busca das solu¢cdes e melhoramentos que
contribuirdo para diminuir e até cessar as dificuldades de nossas criancas com a
leitura e escrita, assim, mantendo o eixo das discussfes em torno do que é a
principal questdo: ensinar da melhor maneira para a aquisicao efetiva da leitura e

escrita.
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Capitulo Il - A pesquisa narrativa autobiogréfica

Neste capitulo traremos uma narrativa autobiografica a fim de, a partir de
relatos, memoérias e reflexdes pessoais relacionados aos textos e autores lidos,
analisar a histéria de alfabetizacdo e aquisicdo da leitura e linguagem escrita, pela

narradora.

3.1 A pesquisa narrativa autobiografica

Para a realizacdo de uma pesquisa de cunho qualitativo, s&o
necessarios alguns esforcos a favor da investigacdo e aprofundamento dos
conhecimentos. Uma das possiveis maneiras de alcancar o objetivo como
pesquisador € utilizando-se de narrativas e mais especificamente, narrativas
autobiograficas. Com um olhar atento aos detalhes, percebe-se que, até mesmo
guando disserta-se a partir de uma fala de outro sujeito, autor ou escritor, ainda assim,
é central a prépria interpretacéo do sujeito que fala ocorrendo a propria reflexdo sobre
0 assunto compartilhado, de modo que, a narrativa torna-se presenga importante para

uma aprendizagem a partir de experiéncias pessoais e profissionais.

Discutindo a importancia da investigacdo narrativa na educacdo, Rabelo
esclarece que, para além de um estilo de escrita, a narrativa organiza a
experiéncia, pois “O que se transmite com as narrativas é o grupo de regras
pragmaticas que constitui o vinculo social, encontrando a matéria desse
vinculo ndo s6é na significacdo dos relatos, mas no préprio ato de sua
narracdo.” [5]. (PRADO; RODRIGUES, 2015, p. 92)

A narrativa além de trazer importantes expressdes da experiéncia vivida,
também prioriza a subjetividade, conceito de extrema importancia para a construcao
da realidade, favorecendo assim, a producédo de conhecimento. Como nos indica o
trecho “Assim, a narrativa € uma pratica discursiva que viabiliza a atribuicdo de sentido
as vivéncias, uma vez que €, a0 mesmo tempo, um objeto de estudo, um método de
investigacdo e uma forma de organizacdo [da] investigacdo [3]” (PRADO;
RODRIGUES, 2015, p. 93)

Também pode-se ver que as narrativas permitem ao autor ser escritor, narrador
e personagem ao mesmo tempo. Mas o que isso favorece a pesquisa e estudo? A

possibilidade de alcancar e dissertar em trés dimensfes distintas traz uma relagéo
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dialégica do cotidiano com a teoria, ou seja, permite-nos enxergar como aquilo que é
estudado pode ser aplicado na realidade e, as diferencas existentes entre ambos 0s
espacos. Desta forma, o ambiente de aprendizagem é expandido e permite um estudo
mais profundo daquilo que se vive. Os conceitos e principios adquiridos podem ser
compartilhados com mais intensidade e valor, 0 que causa impacto cem por cento

positivo na pesquisa.

Como apontam Reis [3] e Rabelo [5], a pesquisadora realiza, em sua
investigacdo narrativa, um duplo movimento de dar novos sentidos ao
vivenciado ao mesmo tempo em que produz conhecimento sobre e a partir
do vivido. E neste processo investigativo narrativo transforma nao s6 suas
vivéncias em experiéncias vividas, como indica-nos Benjamin em relacéo aos
narradores, como também se transforma enquanto pessoa e profissional, ao
ver sua narrativa dar novos sentidos ao seu [préprio] trabalho [ou vivéncia]
(PRADO; RODRIGUES, 2015, p. 100)

Diante disto, € compreendido que a narrativa autobiografica diferencia o
trabalho, ja que favorece a criacdo de uma relacdo entre o estudo e a realidade; as
vivéncias mesmo ja ocorridas, geram novos ensinamentos e reflexdes a medida que
se escreve sobre a propria experiéncia. A analise de si mesmo e suas atuacfes como
personagem central da histéria traz uma viséo repleta de coisas que muitas das vezes,
nao sao percebidas no momento exato da vivéncia, somente depois, com uma
profunda investigacdo e pesquisa. Assim, esta forma de estudo permanece atual e
relevante, construindo realidades ainda ndo experimentadas a partir de historias
passadas, que continuam importantes para 0 sujeito em sua jornada de

aprendizagens e producao de conhecimento.

Por outro lado, a pesquisa narrativa nos auxilia a construir significados, nédo
em uma perspectiva totalizante, mas de um constante esforco interpretativo
de si mesmo, de modo que “as narragdes de nds mesmos nos ajudam a
construir nosso significado, tanto para cada um, quanto para 0s outros na
sociedade” (RABELO, 2011, pp. 177 apud CESSIM; STRAFORINI, 2018, p.
5-6)

Ao interpretarmos nGs mesmos, somos capazes de encontrar pequenos
detalhes que a lembranca nos traz, sendo assim, toda lembranca é uma interpretacao
de si mesmo e de sua experiéncia. Porém, apesar de sempre serem interpretacoes
de si, € certo que ndo é possivel estabelecer uma narrativa sozinho. Para esta, serdo

necessarios pelo menos dois sujeitos: o narrador e o leitor.
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Na narrativa, por outro lado, “O narrador retira da experiéncia o que ele conta:
sua prépria experiéncia ou a relatada pelos outros” (p. 201). Para ele, “Quem
escuta uma histéria estd em companhia do narrador; mesmo quem a |é
partilha dessa companhia” (p. 213), o que implica na assertiva de que as
narrativas s@o construidas por muitas vozes e mesmo suas leituras
demandam ao menos a presenca de duas pessoas - a do leitor e a do
narrador. (CESSIM; STRAFORINI, 2018, p. 4)

Assim, é possivel compreender que a narrativa é desenvolvida através de
relacbes especificas e importantes: a relacdo de suas lembrancas com as suas
proprias interpretacdes de si; a relagdo de quem conta com quem ouve Ou ouvira a
histéria; e, a relacdo do que ja ocorreu com aquilo que é descoberto no presente a
partir da releitura do ocorrido no passado. Ainda sobre a construcdo de narrativas,
mas, complementando este tema, a memdria € a fonte de inspiracao para todo aquele
que deseja dissertar a partir da narrativa autobiografica. E possivel perceber que,
utilizar-se da memoaria ndo € apenas relembrar acontecimentos e descrevé-los, mas,
(re)significa-los e trazer um novo sentido sem perder o significado que ja Ihe pertencia

como memoria do passado. E sobre isso que discorreremos a seguir.

3.2 A memdéria como modo de producédo de dados

A histéria da humanidade é produzida a partir de muitas histérias; todas as
histérias: histéria do homem, histéria do pais, da comunidade e até mesmo a histéria
da histéria. Como nos conta Le Goff (1990), houve um acontecimento marcante para
que a histéria se tornasse ciéncia historica, isto €, area que pesquisa, registra e
investiga sobre acontecimentos e fatos importantes. A ciéncia historica foi possivel
guando documentos escritos foram reunidos como testemunhos para a historia;
bibliotecas e arquivos tornaram-se documentos de pesquisa e assim, materiais para
a histéria. Visto que, os escritos sdo necessarios para uma historia, a memoria
também passa a ser. E possivel identificar que, ambas trilham um caminho juntas,
pois, relata-se somente aquilo que esta arquivado em algum local do individuo, e a

este lugar se d4 0 nome de memodria.

Portanto, ndo se tem historia sem erudicdo. Mas do mesmo modo que se fez
no século XX a critica da nogdo de fato histérico, que ndo é um objeto dado
e acabado, pois resulta da construgdo do historiador, também se faz hoje a
critica da nogdo de documento, que ndo é um material bruto, objetivo e [pg.
010] inocente, mas que exprime o poder da sociedade do passado sobre a
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memoria e o futuro: o documento € monumento (Foucault e Le Goff). (LE
GOFF, 1990, p. 6)

Memdéria. Por muito tempo, um tema desafiador para pesquisadores e
estudiosos; a causa responsavel pelas inUmeras tentativas de definicdo sobre o que
ela € e 0 que representa. Em termos simples e leigos, poderiamos dizer que a
memoria € uma grande maquina capaz de transportar a todos a lugares que, sem o
uso desta, seriam inacessiveis. A memoria possibilita analisar aquilo que fizemos ou
deixamos de fazer para refletir e melhorar as atitudes com relagéo aos outros e ao
mundo.

Dentre tantas possibilidades que o estudo da memdéria oferece, observando a
partir de uma perspectiva histérico-cultural, é possivel perceber que o tema abrange
muito mais do que o simples fato da famosa lembranca. Nao somente, o simples fato
de lembrar e esquecer, o0 estudo desta faculdade da mente engloba a compreensao
de como acontece, em que circunstancias e as implicacdes envolvidas nas

possibilidades da memodria.

Pensar e estudar sobre a “formagao da mente” em um perspectiva histérico-
cultural implica compreender e relevar esses aspectos. Nao estamos
preocupados com uma cronologia das idéias sobre memoria. Procuramos
entender as condi¢cfes, os modos de produgdo e as praticas que envolvem
motivos e formas de lembrar e esquecer, maneiras de contar, de fazer e
registrar historias. (SMOLKA, 2000, p. 168)

Para melhor entendimento do que € a memdria e como ela funciona é
necessario um aprofundamento nos significados da palavra memoaria e suas vertentes.
Desde a antiguidade tém-se nomes e histérias envolvendo a memoria.
A arte da memoéria. Um poeta e pintor do século V a. C., Simbnides de Céos trazia
ideias e conceitos de definicdo do que € a memoria e seu uso. Em todas as definicbes
gue o poeta descreve, faz uso das imagens como peca principal para a compreensao
desta arte, a memoaria. O fato de centralizar a visualizacdo de imagens no contexto,
trouxe mudancas para a sociedade na época que, se organizava exclusivamente a
partir da oralidade; sendo entdo inevitavel, a transi¢cdo para a forma escrita. Como
esclarece o trecho “O que Siménides introduz ou formaliza como pratica é indicativo,
no entanto, de certas mudancas nas formas de producdo e organizacao social, de
base exclusivamente oral, em transicdo para a escrita. Mudancgas que transformam a
posicao do poeta na sociedade.” (SMOLKA, 2000, p. 170).
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A memdria, nesse sentido, ndo é simples nem possui uma Unica definicdo e
uma Unica maneira de acontecer. Segundo Frances Yates (1966), existem duas
memorias especificas e distintas entre si, que, exercem papéis importantes e se
complementam no individuo. A memoaria natural € aquela que ja nasce com o ser,
aparece simultaneamente com o0 pensamento; esta memoria pode ser melhorada a
partir de treino, ao exercita-la. Existe também a memoaria artificial que, por sua vez,
estabelece locais e imagens em nossas mentes, guardamos para lembrarmos sempre
gue necessario. Os locais sédo lugares que possuem significado para cada pessoa,

“revisitamos” a lembranca, visualizando o local.

Um local é um lugar facilmente apreendido pela meméria, como uma casa,
um espaco entre colunas, um canto, um arco, etc. Imagens e formas, marcas
e simulacros (formae, notate, simulacra) daquilo que queremos lembrar. Por
exemplo, se queremos lembrar o génio de um cavalo, de um ledo, de uma
aguia, devemos colocar suas imagens em determinados lugares. (YATES,
1966 apud SMOLKA, 2000, p. 171)

Sobre as imagens, € necessario saber que, estas podem ser divididas em dois
grupos distintos: coisas e palavras. Com as coisas, lembra-se de argumentos, noc¢oes,
uma coisa completa; ja no tipo de imagem de palavras, o0 sujeito exerce sua memoéria
para visualizar uma imagem para cada palavra que quer lembrar e utilizar. Ambas séo
importantes para o exercicio da memaria. (SMOLKA, 2000).

Durante os séculos, houve muitos outros que se desdobraram no estudo da
mem©ria e suas nuances, como Aristételes, Santo Agostinho, Sdo Tomas de Aquino,
Le Goff, Giordano Bruno, Luria, Vygotsky e Bakhtin. No posicionamento de Vygotsky
sobre a memoaria, ha alguns pontos importantes para se ressaltar, visto que € possivel
relacionar com o tema dissertado nesta pesquisa: a escrita.

Para Vygotsky, as imagens sdo fundamentais para o exercicio da memoria; a
capacidade de lembrar com a ajuda de signos é para o psicologo, a verdadeira
esséncia do que € a memoria. Assim, a memodria artificial, mediada e organizada por
imagens favorece o individuo, e também, a constituicdo de sua imaginacéo, que
reflete positivamente em sua aprendizagem constante.

O autor coloca em destaque, a importancia da imagem e o que esta pode fazer
em nossas vidas, como as imagens e 0s signos podem produzir nos sujeitos, o que
estes sdo capazes de criar. Pois, ainda nesta linha de raciocinio, pode-se concluir

que, ndo se pensa nem se fala algo sem uma imagem mental ou um signo auxiliando
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na visualizacdo do que pretende ser expressado em palavras, oralmente ou de forma

escrita.

A afirmacdo de Vygotsky, colocada em interlocucdo com tantos outros
autores, nos leva a refletir sobre a forca das imagens/signos na construcéo
da memodria. Leva-nos a pensar no que as imagens criadas pelos homens
acabam por produzir, no que elas instauram, o que elas encobrem... Leva-
nos a pensar no des-controle da meméria, no esvaecimento das imagens,
nos esquecimentos... E nos faz indagar sobre as formas de
“‘comunicabilidade” e de sustentagdo das imagens nas relagdes com os
signos, com as palavras. (SMOLKA, 2000, p. 184)

Deste modo, a partir deste conceito de Vygotsky sobre memoéria, ha uma
relacdo direta da mesma com o ensino da leitura e escrita. Ndo se pode negar que,
0S signos estdo presentes no dia a dia e impactam nossas a¢fes, permitem imagens
mentais que colaboram para o desenvolvimento da representacdo do pensamento de
forma oral, facilitam a aprendizagem e formagéao de palavras no “banco de dados” de
um individuo; por isto, estudar a histéria da memoria € compreender 0s meios, modos
criados pela sociedade no processo de producao e apropriacédo da cultura. Logo, onde

ha imagem, ha o signo e, consequentemente, a palavra.

A palavra, como signo por exceléncia, constitui modos especificos de ag¢éo
significativa, de modo que a memdria humana e a histéria tornam-se
possiveis no/pelo discurso. Assim, onde existem imagem, imaginario,
meméria, ai incide necessariamente o0 signo, e mais particularmente, a
palavra — verbum. (SMOLKA, 2000, p. 185)

Le Goff (1990) também traz em suas reflexdes, a importancia da memoria
individual e coletiva, e da histéria como um todo. De acordo com suas pesquisas,
desde a antiguidade, a ciéncia historica é definida a partir de indagac¢des, testemunhas
gue levam as narragdes de histérias. Portanto, a historia se inicia a partir de um relato,
do contar sobre o acontecimento que deseja sinalizar, assim, utilizando-se de sua

memoria individual e coletiva.

Desde o0 seu nascimento nas sociedades ocidentais — nascimento
tradicionalmente situado na Antiguidade grega (Herddoto, no século V. a.C.,
seria, sendo o primeiro historiador, pelo menos o "pai da histéria"), mas que
remonta a um passado ainda mais remoto, nos impérios do Proximo e do
Extremo Oriente —, a ciéncia histérica se define em relacdo a uma realidade
gue nao é nem construida nem observada como na matematica, nas ciéncias
da natureza e nas ciéncias da vida, mas sobre a qual se "indaga", se
"testemunha”. Tal é o significado do termo grego e da sua raiz indoeuropéia
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wid-, weid- "ver". Assim, a histéria comegou como um relato, a narragao
daquele que pode dizer "Eu vi, senti". Este aspecto da historia-relato, da
histéria testemunho, jamais deixou de estar presente no desenvolvimento da
ciéncia histérica. (LE GOFF, 1990, p. 5)

Assim, pode se ver a presenca da narrativa durante toda a historia e o quanto
a palavra colabora para a producdo e enriqguecimento da memdria, individual ou
coletiva. Segundo Ometto, Brassiolli e Cavazani (2020, p. 162), que tomam os estudos
de Bosi (1994) para discutir a memoria, “ndo ha evocagao sem uma inteligéncia do
presente, ou seja, ndo ha que se deixar a memadria para trds como experiéncia
desnecessaria, do passado, uma vez que € esse movimento de recolhimento em si

que possibilita 0 movimento expansivo”.

[...] uma lembranca é diamante bruto que precisa ser lapidado pelo espirito.
Sem o trabalho da reflexdo e da localizagdo, seria uma imagem fugidia. O
sentimento também precisa acompanha-la para que ela ndo seja uma
repeticdo do estado antigo, mas uma reaparicdo (BOSI, 1994, p. 39 apud
OMETTO, BRASSIOLLI e CAVAZANI, 2020, p. 162).

Diante do exposto, na proxima secdo apresentarei a narrativa de minha
alfabetizacao, realizando uma andlise a partir de memarias, relatos e testemunhos, a
fim de destacar o papel importante da familia neste processo de aquisicdo da leitura

e escrita.

3.3 O processo de alfabetizacédo e o papel da familia

Uma histéria s6 é uma histéria quando pode ser contada; uma histéria s6 é uma
histéria quando nos ensina algo novo; histérias deveriam ser mais compartilhadas...

Meu amor e prazer pela educacédo se inicia, em 1993 (data que minha mae se
formou); muito antes da minha existéncia, a pessoa responsavel por me influenciar a
amar a educacao se formava em Magistério — curso que permitia a atuacédo na Pré-
escola e nos anos iniciais do Ensino Fundamental — e iniciava sua jornada: minha
mae.

Nasci em 1997. Minha mée ja trabalhava como professora h& alguns anos, mas
logo ap6s meu nascimento fez uma escolha que afetou determinantemente minha
formacdo: decidiu parar de trabalhar para se dedicar a filha.

Estando em tempo integral para minha educacéo e cuidados, podia fazer tudo

com muita calma e tranquilidade. Hoje posso afirmar que essa decisdo foi marcante
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na minha formagé&o. Por ter escolhido se dedicar totalmente & mim, nessa relagéo foi
compartilhando comigo seus gostos, desejos, recusas... ela me transmitia suas
paixdes e dividia comigo suas praticas. Desde bebé, as leituras diarias estavam
presentes na minha vida, isso ela sempre me contou e, atualmente, sou praticante da
leitura, adoro manusear livros e mergulhar no maravilhoso universo da literatura.
Este trabalho de conclusdo de curso que ora desenvolvo tem o intuito de
destacar a importancia da familia no processo de constituicdo do sujeito leitor, mais
especificamente, busco compreender o papel da familia em meu processo de
alfabetizacdo a fim de responder a seguinte questao de investigagdo: Como minha
familia interferiu em meu processo de alfabetizacdo? Isso porque compreendo que o
singular, por constituir-se intersubjetivamente, em uma condicdo especifica de
producdo também é marcado pela historia coletiva de um tempo e lugar. Com as
histérias narradas aprendemos que contar uma historia é intercambiar experiéncias,
dividir as melhores lembrancas contando cada detalhe importante pois, a experiéncia
gue passa de pessoa a pessoa € a fonte de inspiracdo para as narrativas. Tanto as
histérias de longas viagens quanto boas histdrias de uma vida simples e pacata
permitem narrativas que, deixam registrado tudo aquilo que nos faz ser humano: as

memorias.

A experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte a que recorreram
todos os narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores sdo as que
menos se distinguem das histérias orais contadas pelos inUmeros narradores
andnimos. Entre entes, existem dois grupos, que se interpenetram de
multiplas maneiras. (BENJAMIN, 1987, p. 198)

Uma caracteristica muito presente em minha personalidade € a curiosidade; a
partir desta € que todo o processo de aprendizagem se iniciou em minha infancia.
Minha mé&e nao havia planejado me alfabetizar em casa, antes da escolarizacéo
formal, foi algo que se concretizou devido a curiosidade agucada que me fazia
perguntar a todo momento “mae, o que esta escrito ali?”

Isso me remeteu ao livro infantil “Curiosidade Premiada” (2005) de Fernanda
Lopes de Almeida e Alcy Linares, em que uma menina muito curiosa faz muitas
perguntas sobre tudo e seus pais e professora lidam com o fato de ter que ajuda-la a

responder a todas essas curiosidades:
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Um dia Glorinha ja tinha feito umas duzentas perguntas.
Sua méae estava exausta.

- Ja sei! Vou pedir opinidao da Dona Domingas!

Foi e contou tudo.

- Muito simples. Sua filha sofre de curiosidade acumulada.
(ALMEIDA; LINARES, 2005, p. 6-7)

Diante disto, considero importante ressaltar que, independentemente se a
crianca tem esta curiosidade espontanea ou nao, faz parte do papel da familia
incentivar e proporcionar momentos de uso da imaginacao e criatividade, fortalecendo

e dando contornos a subjetividade da crian¢a e sua formagéo como sujeito.

Para Pincus e Dare (1987), 0 sucesso da crianga ao enfrentar as dificeis
tarefas subjetivas ao longo do seu desenvolvimento depende, em grande
parte, das condi¢des psicologicas que os pais Ihe oferecem, sem esquecer
gue as préprias experiéncias infantis dos pais, assim como a sua relacao
conjugal, sdo fatores importantes no seu processo de interacdo com a
crianga. Vemos, deste modo, como os lacos familiares séo essenciais para a
estruturacdo psiquica desde os primeiros momentos de vida. (SALVARI,
DIAS; 2006, p. 252)

E o tempo passava... quando atingi os trés anos e meio de idade, minha méae
comecgou a me introduzir mais “formalmente” ao processo de alfabetizacdo. Devido
aos seus conhecimentos de magistério e por ja ter trabalhado nesta area, percebendo
meu interesse, respondia as minhas perguntas e desenvolvia a pratica da leitura e
silabacdo — modo como aprendeu a alfabetizar por ocasido de seu curso de magistério
— comigo durante as brincadeiras. Portanto, o inicio do processo foi entendido como
espontaneo pois, as atividades eram realizadas em forma de brincadeira, ndo havia
cobranca e exigéncia por parte dos meus pais ou familiares, ainda que hoje eu saiba
que a mediacdo de minha mae foi fundamental para esse meu processo de
apropriagao da escrita.

Nos ensina Vigotsky (1991) que a mediacdo — producédo e circulacdo de
sentidos instaurada deliberadamente pelo sujeito mais experiente — se faz necesséria
na aprendizagem da crianca. Portanto, ainda que pareca espontanea, a alfabetizacao
acontece a partir da mediagdao do outro (neste caso, minha mée). Relembrando as
chaves deste estudo, a interacdo com o outro modifica e impulsiona o
desenvolvimento dos sujeitos; o mediador € aquele que ajuda a crianga entre as zonas
de desenvolvimento proximal (aquilo que ainda ndo € capaz de fazer sem a ajuda do
outro mais experiente) e real (aquilo que ja é desenvolvimento consolidado). Para

alcancar todo o seu potencial maximo em realizar tarefas sozinha (zona de
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desenvolvimento real), a crianga antes, encontra-se na zona proximal, dependente da
ajuda de um adulto para concluir as tarefas. Nisto, vemos a importancia da mediacao

no meu e em todos 0s processos de alfabetizacao.

Essa concepcdo de que é o aprendizado que possibilita o despertar de
processos internos do individuo liga o desenvolvimento da pessoa a sua
relacdo com o ambiente sécio-cultural em que vive e a sua situacdo de
organismo que ndo se desenvolve plenamente sem o suporte de outros
individuos de sua espécie. (OLIVEIRA, 1997, p. 58)
Assim, segundo relatos de minha mée e algumas de minhas boas lembrancas,
a aprendizagem acontecia durante o0 momento do brincar; minha mée nunca parou e
estabeleceu um horario para estudarmos as letras, a leitura e a escrita, era tudo uma
grande brincadeira para mim. Mais uma vez relembro um conceito importante de

Vigotsky:

Apesar da relagdo brinquedo-desenvolvimento poder ser comparada a
relacdo instrucdo-desenvolvimento, o brinquedo fornece ampla estrutura
bésica para mudancas das necessidades e da consciéncia. A a¢do na esfera
imaginativa, numa situagéo imagindria, a criagdo das intengdes voluntérias e
a formacéo dos planos da vida real e motivacdes volitivas - tudo aparece no
brinquedo, que se constitui, assim, no mais alto nivel de desenvolvimento pré-
escolar. A crianga desenvolve-se, essencialmente, através da atividade de
brinquedo. Somente neste sentido o brinquedo pode ser considerado uma
atividade condutora que determina o desenvolvimento da crianga.
(VIGOTSKY, 1991, p. 69)

Visto que, o gesto, 0 jogo e o desenho séo a pré-histéria da escrita, o fato de
utilizar-se de brincadeiras, ampliava as possibilidades de aprendizagem na
alfabetizacdo. O brinquedo néo é somente um brinquedo quando traz um signo em si
mesmo; o brinquedo torna-se instrumento, ferramenta importante mediando o
desenvolvimento da leitura e escrita.

Lembro-me que na época faziamos muito recorte e colagem, brincadeira com
Legos ou blocos, e ela sempre lia para mim. A leitura como producéo de sentidos
envolve muito mais que apenas ler as paginas de um livro. Existem diferentes
maneiras de se ler, como exemplo, a leitura para explicacdo de conteudo é diferente
da leitura fruicdo, que é a mais utilizada na Educacéo Infantil e a que se enquadraria
as leituras de minha mae em minha infancia. Como nos explica Santos (2020, p.25)
“[...] a fruicdo de uma leitura acontece na medida em que a obrigatoriedade
acompanhada de analises externas, avaliacbes e prazos sdo desconectados ao

processo de leitura e esta acontece sem cobrangas.”
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Como podemos ver, toda leitura produz um sentido e cada leitura constréi um
impacto em ndés mesmos, dai a importancia de ndés, educadores, buscarmos a
consciéncia sobre o que significa ler para o outro e o aprimoramento de nossas formas
de ler para as criancas.

A teoria conhecida por minha mae, na época, era a Montessoriana e, por isso,
ela se colocou como “facilitadora” neste meu processo de aprendizagem da leitura e
da escrita pois a autora, Maria Montessori, nos traz diferentes conceitos sobre o
espaco, o tempo, o material didatico e a forma do ensino escolar; conceitos esses que
séo conhecidos e utilizados até os dias de hoje.

Sobre 0 espaco escolar, Montessori destaca a possibilidade de unir disciplina
e liberdade, algo que nédo existia nesta época, nos métodos tradicionais. Segundo a
autora, o espaco deve proporcionar uma liberdade para a crianca, de maneira que,
gradualmente ela aprenda a cuidar dos movimentos do corpo, e consiga realizar as
tarefas e os dilemas da rotina sem a necessidade de uma imobilidade total; como
exemplo: escolher a posicao que se sente confortavel para sentar e assim, trabalhar

seu campo motor para ndo mais derrubar cadeiras ou objetos. Nas palavras da autora,

[...] o movimento das criancas disciplinadas torna-se sempre mais
coordenado e perfeito a medida em que os dias vao passando. Efetivamente,
elas aprendem a disciplinar seus proprios gestos, e por sua vez, a mestra
tirara suas conclusdes observando como as criangas substituem seus
primeiros movimentos desordenados por movimentos espontaneos
disciplinados. (MONTESSORI, 1965, p. 50-51)

A partir desta liberdade, Montessori explica também sobre autonomia. A
atividade independente — um dos seus conceitos de base — o0 que traz beneficios para
o desenvolvimento da crianca e, assim, confirma que ndo é necessario tracar um
tempo determinado para seu aprendizado. O trabalho bem sucedido na liberdade,
segundo a autora, caminha juntamente com a disciplina e a responsabilidade,
tracando assim, um desenvolvimento ndo sé escolar, mas, de sua personalidade e

tudo que envolve o ser.

Na maior parte dos exemplos que forneceu para ilustrar essa ideia,
Montessori fala da grande satisfacdo manifestada pelas criancas pelo fato da
plenitude que alcangaram de maneira independente. Conclui que “essa
tomada de consciéncia sempre crescente favorece a maturidade. Se damos
a uma crianga o sentimento de seu valor, ela se sente livre e seu trabalho ndo
Ihe pesa mais” (MONTESSORI, 1966, p. 40 apud ROHRS, 2010, p. 27-28).
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O material utilizado pela professora ou mediadora da aprendizagem também
tem sua importancia e sua organizacao necessaria. Montessori (1965) deixa claro que
‘para tornar um trabalho interessante ndo basta que ele seja interessante em si
mesmo: € necessario ainda que se preste a atividade motriz da crianga”, assim,

considera que os brinquedos fazem parte do desenvolvimento infantil.

Um brinquedo belissimo, uma aparéncia atraente, uma narracdo empolgante
poderdo, sem divida, despertar o interesse dos pequenos; mas enguanto

LT

eles puderem somente “ver”, “escutar” ou “tocar’” um objeto imével, esse
interesse serd completamente superficial e passageiro. (MONTESSORI,
1965, p. 106-107)

E foi assim, tal como no método montessoriano, que aconteceu comigo, uma
vez gque a autora considera que cada crianca tem seu tempo, sua liberdade para
aprender e o ensino deve acontecer a partir do brincar.

No ano de 2001 comecei a ser, “oficialmente”, alfabetizada pois fui matriculada
no Colégio Piracicabano, em Piracicaba, na turma de Infantil IV. Naquela oportunidade
eu ja sabia o alfabeto e conhecia vérias silabas, também ja escrevia meu nome. O
colégio Piracicabano assumia, deliberadamente a perspectiva construtivista de Emilia
Ferreiro e fui classificada em termos de elaboracdo da escrita como silabica com valor
sonoro.

“Fonetizacao da escrita” € o nome dado por Emilia Ferreiro (1985) para o
periodo em que as criancas estdo caminhando do iconico para 0 ndo-iconico, ou seja,
dos desenhos e rabiscos para 0 momento da compreenséao da escrita. A autora entao,
divide em etapas, de acordo com cada passo que é dado no processo de fonetizacédo
da escrita: periodo pré-silabico, silabico e silabico-alfabético. Por exemplo, quando a
crianca compreende que a quantidade de letras se relaciona com a quantidade de
“‘partes” das palavras, as silabas, e passa a escrever uma letra para cada silaba (ex:
cavalo — CVO), a mesma esta realizando diferencas de cunho qualitativo e encontra-
se entdo no periodo silabico.

O periodo silabico com valor sonoro — o periodo em que fui classificada logo
gue adentrei ao colégio — é considerado a Ultima das etapas deste processo de
construcdo da escrita, pois a criang¢a ja discrimina o sentido sonoro para cada letra ou

silaba, e assim, encontra o valor da palavra, o sentido da escrita como um todo.
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Nestes dois primeiros periodos, o escrito ndo esta regulado por diferencas ou
semelhangas entre os significantes sonoros. E a atencao as propriedades
sonoras do significante que marca o ingresso no terceiro grande periodo
desta evolucdo. A crianca comeca por descobrir que as partes da escrita
(suas letras) podem corresponder a outras tantas partes da palavra escrita
(suas silabas). (FERREIRO, 1985, p. 24)

Metodologicamente, utilizavam também as ferramentas pedagégicas de
Freinet, tais como oficinas, jornal escolar, aula-passeio e roda de conversa. Lembro-
me que a professora Bruna sempre realizava o momento da roda conosco para iniciar
a aula e, ndo era apenas uma roda. Todo dia éramos desafiados a ler o que estava
na lousa, descobrir a proxima letra da palavra, entre outras coisas. Em um dia
especifico que ficou guardado em minha memaria, recordo-me que a professora nos
perguntara quais eram as vogais, e prontamente, eu e minha melhor amiga Sophia
levantamos a méao para responder. Porém, a professora pediu gentilmente para que
esperassemos 0s outros colegas tentarem.

Essas técnicas, como a roda de conversa, tornaram-se conhecidas a partir das
obras de Freinet, pedagogo que enxergava como o desinteresse das criancas em sala
de aula estava relacionado com o fato de que a experiéncia vivida por elas néo era
incluida no processo escolar. Para ele, as formas de ensino da época nédo traziam

naturalidade e descartavam as capacidades Unicas de cada crianca.

O que caracteriza, com efeito, a escolastica, é a obrigacdo que tém os alunos
- de acordo com os regulamentos, 0s manuais escolares e o professor - de
apresentar um trabalho que ndo tem, em geral, cabimento na vida dos
individuos, e por conseguinte, que ndo os toca nem os influencia em
profundidade (FREINET, 1975, p.11 apud BALDASSO, 2018, p. 10)

Diante disso, Freinet deu inicio a propostas pedagdégicas inovadoras: roda de
conversa, os ateliés, o livro da vida, a aula-passeio, entre outros. E felizmente, pude
vivenciar algumas destas no meu processo de aquisicao da linguagem escrita.

Além da roda de conversa, existia um momento do dia que todos amavam: as
oficinas! A nossa sala era grande e organizada para atividades diferentes
acontecerem ao mesmo tempo, ou seja, ao fundo da sala tinhamos algo que podemos
chamar de cantos, ou ateliés, ou oficinas. Havia a famosa e desejada “Casinha”, havia
as mesas para desenho livre, havia o cavalete de pinturas, o canto dos blocos e pecas
de montar. Eu sempre guardei esta experiéncia na memdria pois é de grande afeto,
mas, sO agora, realizando esta analise de minha alfabetizacdo pude compreender o
processo de acordo com a proposta pedagoégica de Freinet. Posso afirmar tal questao
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porque lembro-me bem que todos os dias estavamos em atividade diferente, nés
podiamos escolher, mas, ndo era permitido repetir a mesma durante dias seguidos;

acontecia entdo, um revezamento das criancas nas oficinas.

O professor prop6e alguns Ateliés para aquele dia, e as criancas escolhem
em qual querem trabalhar. A crianga tem autonomia de escolha, mas o
professor esta, a todo o momento, orientando-a tendo em vista suas
necessidades. Aqui vale destacar que as necessidades da crianca nem
sempre correspondem ao seu desejo. O principio freinetiano da cooperacéo
ganha vida durante o trabalho em Ateliés: uma crianca ajuda o amigo naquilo
gue tém dominio, e recebe ajuda nas suas dificuldades; as habilidades
individuais séo valorizadas. (BALDASSO, 2018, p. 26)

Ressalto aqui um principio sempre presente em meu processo de alfabetizacao
e que considero muito importante na vida de todos os sujeitos: a cooperacao, 0
compartilhar, viver junto. Isto me lembra o quéo necessaria € a parceria familia-escola;
com isso, a crianga sente-se segura e confiante para viver cada etapa de sua vida
escolar.

Sabe-se que existem diferentes realidades e que ndo se pode compara-las,
pois ha uma evidente desigualdade social que muitas das vezes colabora para o
descompasso da familia com a aprendizagem da crianca. Porém, o fato a ser
compreendido é que, independentemente de condi¢des financeiras ou bens materiais,
0 que toda crianca precisa é da cooperacédo dos familiares ou pessoas proximas, € da
presenca afetiva daqueles que tém grande relevancia em sua vida, da parceria e
incentivo para que ela acredite que € capaz de adentrar neste mundo tdo necessério

e ao mesmo tempo tdo prazeroso, que € a leitura e escrita.

Portanto, € nas relagBes com o outro que os objetos tomam um sentido afetivo
e determinam a qualidade desse objeto internalizado, supondo que os
processos de internalizacdo envolvam tanto aspectos cognitivos como
aspectos afetivos. A linguagem oral, o contato fisico e a proximidade sao
elementos indissociaveis, um leva ao outro e todos implicam nas relacbes
afetivas um significado maior no processo ensino-aprendizagem (TASSONI,
2010 apud EMILIANO; TOMAS, 2015, p. 65)

Assim, destaco que o objetivo de compartilhar esta historia e analisa-la é
ressaltar a presenca da familia como fundamental no processo de ingresso da crianca
no mundo da leitura e da escrita.

Hoje, encontra-se no Brasil cerca de 38 milhdes de pessoas consideradas

analfabetas funcionais, ou seja, trés em cada dez jovens e adultos entre 15 e 64 anos
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leem, mas n&o compreendem, leem mas néo interpretam, leem mas ndo se encantam
pela literatura. Isto deve ser um alerta a todas nds, pedagogas e educadores, para
que, esteja sempre viva em nossa memaria, a importancia do ensinar e a importancia

da familia participando desta jornada.
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Consideracgobes

Ao iniciar este trabalho tinha como objetivo investigar mais a fundo e constatar
aquilo que ja era ideia comum em meus conceitos pedagogicos sobre a alfabetizacao.
O objetivo principal foi discutir e entender o papel da familia no processo de aquisi¢éo
da linguagem de uma crianga, no qual eu me debrucei a partir de autores relevantes
para o tema e com distintas teorias, a fim de alcancar novas reflexbes para
acrescentar ao conhecimento ja estabelecido e vivido por mim nestes anos na
Pedagogia.

ApOs tantas leituras enriquecedoras, foi possivel trilhar uma trajetéria de
certezas ja antigas e duvidas atuais, 0 que, considero perfeitamente necessario e
parte do processo de uma pesquisa. A pergunta inicial era: como a minha familia
interferiu no processo de minha alfabetizacdo? Porém, acredito que, ndo sé na minha,
mas, como em muitas outras, vejo que obtive mais respostas e descobertas do que
esta simples pergunta poderia indagar.

Quando iniciei a introducdo e utilizei Vygotsky para pensar sobre o ser
constituido em subjetividade social, o que depende de relacbes pessoais, ndo sabia
que trilharia uma grande descoberta sobre mim mesma e aquilo que marcou minha
trajetéria como leitora, desde a infancia até o dia de hoje. Retomar sobre signos
auxiliares, funcdes psicoldgicas superiores, zonas de desenvolvimento proximal e real
foi prazeroso visto que, Vygotsky sempre esteve presente em meus ideais como
educadora; por isso, 0 estudo realizado e registrado no primeiro capitulo deste
trabalho me relembrou no¢des importantes e tornou-se confirmacao daquilo que eu ja
tinha como verdade: somos seres sociais e precisamos das relacdes interpessoais
para nos desenvolvermos como humano e mais ainda, como leitor.

A mediagdo — chave de acesso para iniciar a discussao sobre o papel da familia
no processo de alfabetizacdo — ja era algo comum em minha escolha de ideais
pedagogicos, mas, foi possivel me aprofundar e enxergar a necessidade de
compartilhar este entendimento com aqueles que nédo sdo do mundo académico mas,
gue devem fazer esta reflexdo: os pais e familiares da crianca. Hoje entendo que a
relacdo familia-escola, tdo desejada por toda a comunidade escolar se inicia a partir
da compreenséao de todos sobre o que é mediacdo. Depois disso, a compreenséo de

seu papel e do papel da outra parte (escola e familia); entender que ndo ha
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responsabilidade maior para nenhum dos dois lados, ambos sdo necessarios e
fundamentais para levar o individuo ao pleno desenvolvimento na leitura e escrita.

Lajolo (2005) e Petit (2009) foram responsaveis por me trazer a tona
sentimentos afetivos e lembrancas sobre minha histéria de leitura; refletir sobre a
leitura como producgéo de sentidos ultrapassou as expectativas sobre esta parte da
pesquisa. E claro aos meus olhos que a leitura nos transmite mais do que podemos
enxergar nas palavras lidas; mas, depois dessas reflexdes, fica para mim, que nao se
pode categorizar as experiéncias de leitura e rotula-las de uma Unica maneira. A
producédo de sentidos nunca € a mesma para todos, cada um possui a sua experiéncia
pessoal e intransferivel; e o compartilhar destas experiéncias é o que enriquece nossa
vida como leitor.

O olhar para a criangca como sujeito que atua em seu processo de aquisi¢ao de
conhecimentos desde a mais tenra idade, foi um conceito ja conhecido por mim,
porém, reafirmado a partir da leitura e dissertacdo das teorias de alfabetizagdo, com
Vygotsky (1991), Ferreiro (1985) e Luria (1988).

Uma linha do tempo foi tracada a partir das leituras de Mortatti (2006) sobre os
métodos de alfabetizacdo, conhecimento que expandiu meus olhares para algo novo
e importante: ndo somente a teoria, mas, o método, a forma como ensinamos possui
grande peso na aprendizagem do sujeito. Também termino este trabalho
compreendendo que, ndo se pode controlar e querer estabelecer uma regra Unica
para o contato da crianca com a leitura e escrita e a forma (0 método) como ela
aprenderd; o ser social carrega um pouco de cada lugar que vive, de cada experiéncia,
por isso é que, o ensino com a familia ndo é dissociavel do ensino na escola; a
instituicdo escolar ndo € o unico local em que a crianga assimila seus conhecimentos.

Por fim, a analise de minha propria alfabetizagao desvendou “mistérios” que eu
nao imaginaria se nao realizasse esta pesquisa; fatos que, antes eram apenas
memoaorias carinhosas tornaram-se narrativa e objetos de investigacéo relevantes para
0 meu crescimento como educadora e como pessoa também. Enxergar 0s conceitos
de ensino por tras de uma simples oficina na qual eu era apaixonada e entender que
tudo possuia um motivo de forma a colaborar com o0 meu processo de alfabetizacéo,
me traz a esperanca de que, mesmo em tempos dificeis em que o amor pela educacgéo

se esvai, ainda ha chances e pessoas trabalhando verdadeiramente para causar
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impactos positivos e tornar as criangas protagonistas em seu desenvolvimento da

leitura e escrita.

O que fazemos na classe com nossos alunos tem muito que ver com o que
fizeram conosco quando fomos alunos. Para o bem e para o mal, a histéria
de leitura de cada um de nés — educadores de hoje — se faz presente nas
atividades de leitura que desenvolvemos nas classes. (LAJOLO, 2005, p. 6)

Finalizo esta pesquisa com o0 sentimento e a certeza de que lutar pela educacéao
e pela alfabetizacdo nédo é tempo perdido. Ao mesmo tempo, carrego agora o desejo
de uma busca constante em aprimorar, receber e compartilhar todo o conhecimento e
experiéncia possiveis sobre este tema, de forma a transformar as pessoas, capazes

de transformar o mundo.
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