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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo compreender as proposi¢cdes da Pedagogia
Freinet para o trabalho com leitura e escrita, considerando a fase inicial de
escolarizacdo das criancas. Para tanto, busquei apoio te6rico nas obras do proprio
Célestin Freinet (1896-1966), onde foram estudados os instrumentos pedagdgicos
freinetianos para o trabalho com leitura e escrita, € nas obras de Lev Semenovich
Vigotski (1896-1934), autor que defende um aprendizado da escrita fundamentado
no seu valor de uso. A fim de estabelecer relagcdes entre os principios freinetianos e
a concepcgao historico-cultural de linguagem, busquei sustentagdo na perspectiva
discursiva de alfabetizacdo, fundamentada na obra de Ana Luiza Bustamante
Smolka (2000). Com a intengdo de compreender como se da o processo de
alfabetizacdo em um contexto educacional freinetiano, foi realizada uma pesquisa de
campo em uma escola que fundamenta sua préatica nos principios pedagogicos de
Freinet. As analises nos permitem afirmar que ambos os autores estudados, Freinet
e Vigotski, defendem a aquisicdo da escrita em seu funcionamento, em que a
crianga aprende a escrever utilizando socialmente esse objeto cultural.

Palavras-chave: Freinet, Célestin (1896-1966); Vigotski, Lev Semenovich (1896-
1934); Alfabetizacéo discursiva.
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Introducao

O trabalho em migalhas

“O trabalho em migalhas”, diz um autor...

S6 ha migalhas na nossa vida de educadores. Nem sequer
conseguimos reuni-las, o que alias seria indtil, pois migalhas de pé&o
espremidas e enroladas nunca ddo mais do que bolinhas, boas apenas para
servir de projéteis nos refeitorios.

Migalhas de leitura, caidas de uma obra que ignoramos e que tém
gosto de pao que ficou ressecando nas gavetas e nos sacos.

Migalhas de histdria, umas bolorentas, outras mal cozidas, e cuja
amélgama é um problema insoluvel.

Migalhas de matemética e migalhas de ciéncias, como pegas de
maquinas, sinais e nimeros que uma exploséo tivesse dispersado e que
nos esforcamos por montar, como um quebra-cabeca.

Migalhas de moral, como gavetas que mudamos de lugar, no
complexo de uma vida de infinitas combinagées.

Migalhas de arte...

Migalhas de aula, migalhas de horas de trabalho, migalhas de patio
de recreio...

Migalhas de homens!

Perigos de uma Escola que alinha, compara, agrupa e reagrupa,
ausculta e avalia essas migalhas.

Urgéncia de uma educacado que evita a explosao irreparavel e faz
circular um sangue novo na fungao viva e construtiva da pedagogia do
trabalho.

(FREINET, 2004, p. 38-39).

Ao longo de minha formagéo como educadora, sempre me questionei sobre a
futura atuacdo no campo educacional. Quais concepgdes de educacao, de escola,
de crianga, de ensino e aprendizagem ancorariam minhas futuras praticas? Qual o
referencial tedrico que viria a fundamentar minha atuagado em sala de aula?

Responder a essas questbes ndo é tarefa facil, mas considero essencial
refletir sobre elas, tentar respondé-las a fim de articula-las com as experiéncias
vividas.

Durante minha graduacdo em Pedagogia, tive contato com as obras de
diversos autores que entendem, de diferentes formas, o papel da educacdo. Em
uma das disciplinas do curso tive a oportunidade de conhecer as ideais de Célestin
Freinet (1896-1966), educador ndo muito estudado e destacado na Faculdade de
Educacéo da Unicamp.

Ap6és ter contato com um trecho de uma de suas obras, encantei-me com a
possibilidade de atuar em um contexto educacional que se distancia dos moldes
tradicionais, que visam exclusivamente a transmissdo mecanica dos conhecimentos

e, por interesse particular, comecei a estudar as obras de Freinet. Esse estudo
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possibilitou-me a oportunidade de conhecer uma escola particular em Campinas que
fundamenta sua pratica pedagdégica nas ideias e principios freinetianos. Fiz dois
cursos oferecidos pela escola e também realizei dois estagios obrigatorios do curso
de Pedagogia nesta escola, acompanhando a rotina de um trabalho pedagdgico
voltado para as criangas e para as necessidades de desenvolvimento de cada uma
delas.

Entretanto, também tive experiéncias profissionais em escolas que voltam sua
pratica pedagogica a obtencdo de resultados, e, estudando as ideias de Freinet,
pude comparar duas realidades escolares distintas.

Freinet identificou problemas na educacdo quando, em sua pratica como
professor primario, observou o desinteresse das criancas pelas atividades que
ocorriam em sala de aula. Esse desinteresse era consequéncia de a pratica escolar

nao ser vinculada a vida das criangas.

O que caracteriza, com efeito, a escolastica, € a obrigagcdo que tém os
alunos - de acordo com os regulamentos, os manuais escolares e o
professor - de apresentar um trabalho que néao tem, em geral, cabimento na
vida dos individuos, e por conseguinte, que ndo os toca nem os influencia
em profundidade (FREINET, 1975, p.11).

Segundo Freinet (1975), o modelo de escola hegeménico de sua época
tratava-se de um processo contranatural. As capacidades das criancas para a
pesquisa, para o trabalho e para a criacdo eram desconsideradas, e a experiéncia
vivida totalmente excluida.

Apos ter estudado e me aproximado das ideais de Freinet, e diante do meu
descontentamento com a escola tradicional, que baseia seu trabalho na figura do
aluno ideal que alcanca todos os objetivos propostos por um modelo escolar Unico e
engessado, tive clareza que minha futura atuagdo como educadora tera como
fundamentacédo teorica os principios pedagdgicos destacados por Freinet. Por isso,
decidi realizar em meu trabalho de conclusdo de curso um estudo mais acurado
sobre o autor e sobre as praticas pedagdgicas propostas por sua pedagogia.

Em relacdo a minha concepcdo de educacado, escola, crianga, ensino e
aprendizagem, acredito que se trata de uma construgdo continua, que se transforma
ao longo das experiéncias praticas e estudos teoricos. Entretanto, posso afirmar que
0s eixos centrais da Pedagogia Freinet - autonomia, livre expressao, trabalho e

cooperacao - fundamentam as minhas ideias sobre o contexto educacional.
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Além do meu contato e grande interesse pelas obras de Freinet, um tema que
sempre me despertou curiosidade diz respeito aos processos de alfabetizacao
vividos pelas criangcas. Antes mesmo de iniciar o curso de Pedagogia, ja tinha
interesse pelo trabalho com leitura e escrita e sempre me imaginei atuando como
professora alfabetizadora.

Na faculdade, me deparei com diferentes modos de conceber as praticas de
leitura e escrita — compreendendo a alfabetizacdo como o periodo iniciatico do
processo de apreensao dessas praticas. Nas experiéncias de estagio, notei que o
modelo de ensino hegembnico compreende a escrita como um cédigo que permite
representar graficamente a linguagem falada, e assim enfatiza os aspectos
perceptivos e as habilidades motoras. Nessa perspectiva, os métodos utilizados no
processo de alfabetizagao:

anulam as experiéncias trazidas pelas criangas, mecanizando o ato de
escrever, propondo trabalhos voltados apenas a codificacdo dos sons,
priorizando o ensino da associacdo entre letras e sons, sem estabelecer
relacdo com a funcdo social que esta escrita tem para a crianca
(BUSCARIOLO, 2015, p.86).

Essa perspectiva hegemodnica de alfabetizagdo estd ancorada em uma
concepcao de linguagem que enfatiza o trabalho mecéanico e instrumental com o
cédigo da lingua. Tendo como referéncia os estudos de Geraldi (1997), essas
praticas de leitura e escrita na escola se baseiam em uma concepg¢ao que entende a
linguagem como “instrumento de comunicagao”.

Vigotski (1998), ancorado no materialismo histérico-dialético, concebe a
linguagem como constitutiva do pensamento. Assim, baseado em outra concepgao
de linguagem, realizou com Luria, um estudo que revelou o desenvolvimento da
escrita na crianga (1998). Esse estudo mostra que a crianga evolui na escrita através
da mediacao do outro e da compreensao da sua fungéo social.

Observamos o processo crescente de desenvolvimento dialético das formas
complexas e essencialmente sociais de comportamento, as quais, apos
percorrerem longo caminho, acabaram por conduzir-nos finalmente ao
dominio do que é talvez o mais inestimavel instrumento da cultura (LURIA,
1998, p.189).

Também em contraposicdo a perspectiva hegemoénica de alfabetizagao,
Smolka (2000) defende que o trabalho com leitura e escrita deve se fundamentar na
“relacao de ensino”, ou seja, nas interacdes pessoais. A autora acredita que a leitura
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e a escrita s4o momentos discursivos e devem ser trabalhadas a partir do dialogo e
da sua funcéo social. Através da interacao verbal, os interlocutores se constituem
como sujeitos.

Ao considerar a escrita como linguagem e ndo sé como um cddigo transcrito,
Smolka (2000) nega o ensino unilateral e linear da escrita. “Ou seja, a escrita, sem
funcdo explicita na escola, perde o sentido; ndo suscita, e até faz desaparecer o
desejo de ler e escrever (p. 38).”

Freinet também observou a insuficiéncia do método hegemdnico de
alfabetizacao para o aprendizado da escrita pela crianga, e entdao propds o Método
Natural, defendendo que a crianca aprende a escrever naturalmente. Esse método
tem como principio o tateamento experimental e é natural no sentido de respeitar o
curso habitual da vida e de desenvolvimento do sujeito. O educador também
acredita que o processo de aquisicao da escrita deve se fundamentar na sua funcao
social comunicativa.

Nos meus estudos da faculdade, interessei-me muito pela perspectiva
discursiva da alfabetizagdo, que tem como principal referéncia Smolka (2000), e
pude notar semelhancas e aproximagdes com a concepc¢ao freinetiana sobre a
aquisicao da escrita. Ambos os autores defendem um trabalho de alfabetizacéao
fundamentado no valor social da escrita. Diante do meu interesse na Pedagogia
Freinet e também nos estudos sobre a alfabetizacao, surgiu a presente pesquisa.

As obras de Freinet sdo pouco estudadas nos cursos de formacédo de
professores e acredito que um trabalho de pesquisa que envolva os processos de
leitura e escrita na pedagogia freinetiana é de fundamental importancia. Além disso,
a maioria das escolas brasileiras ainda adota o modelo hegembnico de
alfabetizacao, ainda que se denominem construtivistas.

Posto isto, noto a urgéncia de estudos que mostrem novas possibilidades de
se trabalhar leitura e escrita. A escola hegemoénica atual se baseia no modelo
tradicional de educacado, sendo poucas as escolas que se propdem a realizar uma
pratica pedagdgica preocupada com as necessidades de aprendizagem da leitura e
da escrita, pela crianca, em um processo interativo, que respeite seu processo de
elaboracdo acerca da escrita. “A escola ja ndo prepara para a vida, ja nao serve a
vida, e esta nisso sua definitiva e radical condenagéo.” (FREINET, 2001, p.4).

Considerando o exposto, o presente trabalho tem como objetivo geral
compreender as proposicoes da pedagogia freinetiana para o trabalho com leitura e
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escrita, considerando a fase inicial de escolariza¢do das criangas. Para tanto, foram
delimitados os seguintes objetivos especificos: 1. Inventariar os instrumentos
pedagdgicos (termo utilizado por Freinet) que fundamentam o trabalho com leitura e
escrita na pedagogia freinetiana; 2. Estabelecer relagcées entre as praticas com tais
instrumentos pedagdgicos freinetianos com a abordagem discursiva de
alfabetizacao, no que diz respeito a aquisicao da linguagem escrita pelas criancas;
3. Analisar como ocorre, na pratica, o processo de alfabetizagdo em um contexto
educacional freinetiano.

Tais objetivos remetem a seguinte questao de investigacao: como criancas
de um 12 ano vivenciam o processo de alfabetizacdo em um contexto educacional
freinetiano para o trabalho com leitura e escrita?

Para o desenvolvimento do presente trabalho, optou-se por realizar uma
pesquisa bibliografica em conjunto com uma pesquisa de campo. Para a pesquisa
bibliografica, estudaremos as obras de Freinet acerca dos instrumentos pedagdgicos
para o trabalho com leitura e escrita. Também serdo estudados autores que
defendem a perspectiva discursiva de alfabetizacéo, tais como Vigotski (1896-1934),
Luria (1902-1977), Smolka (2000); Geraldi (1997).

Além disso, sera realizada uma pesquisa de campo em uma escola particular
em Campinas que é referéncia em Pedagogia Freinet, onde irei acompanhar duas
turmas de 1° ano do Ensino Fundamental I, com a finalidade de analisar o trabalho
com leitura e escrita na fase inicial da escolarizagcdo. Os dados serdo as anotacdes
em diario de campo e as atividades propostas e realizadas pelas criancas.

Para tanto, a pesquisa sera organizada em trés capitulos. No primeiro,
denominado “Célestin Freinet: vida e obra”, realizaremos uma breve biografia do
autor em estudo, além de explicitar sua proposta pedagdgica e o que ele denomina
de instrumentos pedagdgicos para o trabalho com leitura e escrita.

‘A alfabetizacdo como pratica discursiva: dos estudos de Vigotski e seus
interlocutores”, sera nosso segundo capitulo e nele abordaremos a concepg¢ao de
linguagem que ancora tal perspectiva bem como conceitos basilares para
compreendé-la.

O capitulo terceiro versara sobre a pesquisa de campo “Do encontro com os
sujeitos e suas elaboragbes”. Nele apresentaremos o processo de producédo de
dados bem como realizaremos as analises do material a partir das bases teéricas

em estudo.
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Por fim, teceremos nossas consideracbes acerca do trabalho com leitura e
escrita na Pedagogia Freinet. Para concluir como criangas de um 12 ano vivenciam o
processo de alfabetizagcdo em uma instituigéo freinetiana, apontaremos as relagdes
fundamentais desta pratica com a teoria de Vigotski.

Passaremos agora a discutir vida e obra do autor em estudo.
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Capitulo | - Célestin Freinet: vida e obra

Neste capitulo realizaremos uma breve biografia do autor a fim de que nosso
leitor conhega as condi¢des de constituicdo da sua obra. A seguir discorreremos
acerca de sua proposta pedagoégica destacando, em especial, o que ele denomina
de instrumentos pedagdégicos. Para que possamos refletir sobre o trabalho com
leitura e escrita proposto pelo autor, também apresentaremos os instrumentos
pedagdgicos especificos para esta tematica.

1.1 Sobre Célestin Freinet

Célestin Baptisten Freinet nasceu em 15 de outubro de 1896 em Gars - Alpes
Maritimes, regido rural da Franga. Oriundo de uma familia camponesa trabalhou
desde pequeno na lavoura e no pastoreio de cabras. O trabalho, entdo, era
percebido como forga autbnoma.

O conceito de trabalho € central na obra de Freinet, e para compreendé-lo é
fundamental observar o sentido do trabalho para aquela regidao e época: trabalho
com valor educativo. “Os trabalhos socialmente uteis fazem com que se sinta, desde
a infancia, parte de uma coletividade onde todos, homens, mulheres e criangas, tém
sua contribuicdo a dar” (OLIVEIRA, A.M., 1995, p.94).

O contexto francés em que Freinet produziu sua obra ganha destaque a

medida que se relaciona com sua pratica e com seus instrumentos pedagdgicos.

Como nao podia deixar de ser, a visdo que Freinet tem do papel da
educagao e o seu projeto pessoal de educador sofrem nitidas alteragcdes
com os acontecimentos que marcam sua vida pessoal e com as mudangas
da conjuntura politica e social da Frangca e do mundo (OLIVEIRA, A.M.,
1995, p.90).

Freinet escreveu suas obras em um momento de crise na Franca e de
mudancas econémicas e politico- culturais, no intervalo entre as duas grandes
guerras mundiais, na expansao da Revolucdo Russa e de destaque do ideario das
lutas socialistas. Ou seja, o desenvolvimento da obra de Freinet ocorreu dentro de
uma articulagao entre educagéao e politica (OLIVEIRA, A.M., 1995).

Segundo Oliveira, A.M. (1995), o marxismo penetrou na Frangca em 1879 e foi

uma das teorias que marcou definitivamente os movimentos sociais e politicos de
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esquerda. Freinet, como veremos ao longo desta pesquisa, recebeu forte influéncia
do materialismo-dialético de Marx.

Freinet estudou na Escola Superior de Grasse e na Escola Normal de Nice,
espagos onde se consolidava o corporativismo docente e onde se desenvolveu a
ideologia republicana. Aqui pode-se destacar a importancia do cooperativismo na
época, principio que constitui, em grande parte, o pensamento de Freinet.

Segundo Oliveira, A.M. (1995), Freinet foi marcado pela dialética da influéncia

de trés idearios: republicano, socialista e libertario.

Sem abrir mdo da utopia da sociedade justa na qual se enraiza toda sua
obra, incorporando ao mesmo tempo a critica que o pensamento socialista
faz ao papel reprodutor da escola numa sociedade capitalista, consegue
resgatar o valor do otimismo e da esperanca como alavancas para a acao
do educador (p.102).

Em 1915, Freinet interrompeu seus estudos ao ser convocado para a Primeira
Guerra Mundial, de onde voltou debilitado e com problemas no pulmao. Essa
complicacdo na saude trouxe consequéncias para sua profissdo de docente: voz
debilitada e falta de folego. Isso foi um dos fatores que intensificou sua critica ao
ensino tradicional, pois este tem como principal meio de contengdo das criangas, a
autoridade do professor imposta pela voz, e Freinet estava, assim, impossibilitado de
pratica-lo.

No ano de 1920, ainda com problemas de saude, foi nomeado professor-
adjunto em uma escola em Bar-sur-Loup. Nesta época foi professor de uma classe
multisseriada, com 35 garotos, sendo a maioria filhos de camponeses. A escola
publica francesa da época pode ser retratada como uma instituicdo do
disciplinamento social (OLIVEIRA, A.M., 1995).

Exercendo a fungéo de professor primario, sentiu a necessidade de adquirir o
conhecimento tedrico que ndo pbde obter pela ocasido da guerra. Freinet se
interessou por Rousseau, Rabelais, Montaigne e por Pestalozzi, cuja teoria enfatiza
a educacao ativa e prazerosa. Estudou também as correntes de educacao nova que
surgiram na época em toda a Europa.

Freinet recebeu grande influéncia do pensamento rousseauniano no que diz
respeito ao sentido da natureza na aprendizagem. “Na concep¢ao de Freinet, a
escola precisa guardar profundas e essenciais relagcbes com a natureza e o campo”

(OLIVEIRA, A.M., 1995, p.95). Por isso desenvolveu o que ele chama de “método
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natural”, em que a crianga aprende naturalmente a partir das necessidades do
cotidiano.

Esse processo de aprendizagem se fundamenta no “tateamento
experimental”’, em que a experiéncia € a primeira manifestagcdo dindmica da vida e
assim, € o unico processo valido para a aprendizagem (FREINET, 1977). Através da
experiéncia, da tentativa, dos éxitos e dos fracassos, a crianga constréi suas

“Técnicas de Vida”.

Este processo da tentativa bem sucedida fixando-se na repeticdo
automatica do acto, reflexo que se transforma em regra de existéncia, é a
norma de comportamento de qualquer vida organica. Trata-se de um
processo geral de adaptagao, sem o qual a prépria vida nao seria possivel
(FREINET, 1977, p.27).

Apdbs o retorno aos estudos, Freinet prestou o exame que o habilitou a
exercer a funcao de professor titular. A partir da observacdo das criangas e das
particularidades dos seus educandos, percebeu o pouco interesse das criancas
pelos manuais escolares e pelo trabalho na escola. Com isso, através da pratica em
sala de aula, comecgou a introduzir novos instrumentos pedagogicos, criados por ele
proprio, para suprir as necessidades das criangas e trazer a vida para a sala de aula.

Em 1924, inicia a primeira correspondéncia interescolar com a Escola de
Trégunc. E depois de dois anos, introduz a imprensa na escola. Em 1927 cria a
primeira Gerbe Enfantine, revista redigida por criangas; e logo depois surge um
boletim que mais tarde se tornara a revista L’ Educateur, impressa até hoje. Em
1928, Freinet criou a Cooperativa de Ensino Laico- CEL para a divulgagdo dos
novos instrumentos pedagdgicos criados.

No contexto francés, os veiculos impressos tiveram papel fundamental na
aquisicdo de uma consciéncia politica e sindicalista, além de influenciar a
consolidacdo do pensamento socialista no mundo operario. Para Freinet, a imprensa

escolar educava

[...] as criangas do proletariado para que, futuramente, elas fossem capazes
de se beneficiarem com este extraordinario meio de afirmacao social que
constituia entdo a imprensa escrita. Significava dar a classe proletaria o
dominio deste meio de afirmacdo até entdo privilégio Unico da classe
dominante (OLIVEIRA, A.M., 1995, p.60).

Em 1928, Freinet é transferido para Saint-Paul de Vence, onde assume o
cargo de professor em uma escola publica em estado de abandono. Freinet se
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queixa da situacao da escola com o prefeito e, como nada é feito, faz uma denuncia
as autoridades competentes. Por conta disso, acaba tendo uma demisséo forcada
do ensino publico, em 1933 (OLIVEIRA, A.M., 1995).

Devido a exoneragéo do ensino publico, Freinet funda, em 1935, uma escola
particular em Vence, mas que tinha como principio, atender principalmente as
criangas do meio popular.

A pratica docente de Freinet sempre esteve vinculada a sua militancia e ele
via no ensino um meio de critica e contestacao a instituicdo escolar. Ele foi militante
do Partido Comunista e do sindicato dos docentes. Em 1936, Freinet criou, com
Romain Rolland, a “Frente da Infancia” a fim de dar um conteudo educativo as ideias
do Movimento da Frente Popular- grande governo de esquerda da época.

Em 1939, com o inicio da Segunda Guerra Mundial, Freinet foi preso e levado
para um campo de concentragdo. Mas foi colocado em liberdade vigiada devido a
sua saude debilitada.

Nesta época Freinet escreve seus livros: “Educagao do Trabalho”, “A Escola
Moderna Francesa” e “Ensaio de Psicologia Sensivel”’, obras que, segundo Oliveira,
A.M. (1995), revelam uma mudanca no pensamento de Freinet, que afastado da
pratica da sala de aula, d4 maior destaque a teoria e apresenta intencoes
universalizantes. “Mas se é verdade que a fidelidade aos valores o levou muitas
vezes a inventariar ou reformular os meios de agédo, ndo é menos verdade que 0s
resultados da agéo o levaram, por sua vez, ao longo de toda a sua vida, a reformular
a direcédo tomada” (p.216).

Em 1941, Freinet é liberado e passa a clandestinidade. Ele se une ao
movimento “maquis”, guerrilha rural formada como forma particular de resisténcia,
comandando um grupo no vale de Vallouise.

Em 1948, foi criado o Instituto Cooperativo da Escola Moderna- ICEM,
associacao pedagdgica de pesquisa que assegura as edicdes da Escola Moderna.
Em 1957, Freinet fundou a Federacdo Nacional da Escola Moderna - FIMEM (RUTH
JOFFILY, 1979; BUSCARIOLO, 2015; OLIVEIRA, A.M., 1995).

Freinet sempre lutou por uma escola do e para o povo, e sua militancia nao se
fundamentava em uma proposta pautada em ideias, e sim em uma mudanca
concreta na sala de aula. Essa proposta de uma mudanca efetiva do meio escolar foi
baseada na filosofia marxista, e fez com que surgisse o termo “materialismo escolar”
(BUSCARIOLO, 2015).
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A filosofia marxista defendia o papel transformador da educacéo, ancorada
nas condicbes materiais nas quais os sujeitos estdo imersos, 0 que da
relevo aos principios humanistas defendidos por Marx. Nessa perspectiva, o
objetivo da educacdo é humanizar a natureza, e o proprio homem, que é
parte desta natureza, contrario ao modelo capitalista, que, na busca
desmedida pelo lucro, acaba por desrespeitar a propria condicdo humana
(BUSCARIOLO, 2015, p.53).

Freinet se inspirou nas ideias marxistas, especialmente ao elaborar a nogéao
de trabalho como produgcdo humana. O trabalho deve ser o centro de toda a
atividade escolar, pois é através dele que o homem se constrdi, compreende a
realidade e cria relagées com 0s outros.

O trabalho, na perspectiva freinetiana, ndo possui significado somente em si,
ou seja, o trabalho pelo trabalho, mas esta inserido na realidade social da escola, e
assim, possui sentido para o educando e para a prépria vida. As atividades das
criangas visam a informagdo, comunicacdo e divulgacdo, objetivos que serao

alcancados através dos instrumentos propostos por Freinet.

Este é o sentido profundo da expressao “Educagéo do trabalho” usada por
Freinet: ndo é educacao para o trabalho (profissionalizagdo), nem tampouco
educacao pelo trabalho como foi equivocadamente traduzido em portugués,
0 que evoca a proposta liberal deweyana. Nao ha mediacédo entre educagéo
e trabalho, a educacao é trabalho ou ndo é. Na perspectiva marxista, que
aqui influencia indubitavelmente Freinet, s6 o trabalho permite que os
homens, ao transformarem a natureza, se transformem a si préprios, se
eduquem (OLIVEIRA, A.M., 1995, p.139).

Freinet morreu em Vence, em 8 de outubro de 1966. Entretanto, sua

concepcgao pedagdgica encontra varios adeptos em todo o mundo.

Freinet encarna, reflete através de sua individualidade, uma realidade muita
mais rica e complexa do que sua simples existéncia pode deixar
transparecer. Ele é a expressao de um todo que o ultrapassa mas do qual
ele é parte intimamente imbricada e atuante (OLIVEIRA, A.M., 1995, p.17).

A sequir, apresentaremos a proposta pedagdégica construida por Freinet.

1.2 A proposta pedagogica freinetiana

“Lancei a semente. Colaborei em seu desabrochar para demonstrar que a
necessidade de criacdo e expressdao € uma das ideias-mestras sobre as quais se
pode construir uma incomparavel renovagao pedagogica” (FREINET, 1998, p.XXX).
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Freinet formulou suas ideias sobre a pratica docente e construiu os
instrumentos pedagdgicos necessarios para uma nova escola no seu préprio
trabalho como professor, ou seja, construiu sua teoria fundamentando-se na propria
pratica. Segundo Oliveira, A.M. (1995), podemos encontrar na obra de Freinet, uma

auténtica praxis pedagédgica, em que a acao gera conhecimento e vice e versa.

Foi, antes de tudo, como ele mesmo reivindicava veemente, um ‘simples
professor primario’. Embora ndo possamos aceitar que ele tenha sido
‘apenas isto’, temos que encarar com a maior seriedade esta opgao
fundamental de acdo que nunca deixou de corresponder a uma auténtica
insercdo no real. Mesmo ao escrever obras tedricas, Freinet nunca se
distanciou da pratica educativa de base. Vivia, falava e respirava como um
docente de primeiro grau (OLIVIERA, A.M., 1995, p.91-92).

A primeira questdo que se destaca ao estudarmos a proposta pedagdgica
freinetiana é a sua oposicdo ao ensino tradicional, nomeado por Freinet de

“escolastica”.

A escolastica apresenta as criangcas regras, principios, leis como
preestabelecidas, certas e definitivas, que exigem exercicios de
ajustamento e repeticbes. O método natural restabelece os processos
normais de experiéncia e descoberta (FREINET, 1975, p.138).

A Pedagogia Freinet tem como pressupostos respeitar os diferentes ritmos da
classe, atender aos diferentes interesses e necessidades de cada crianga. Com isso,
praticar os instrumentos pedagoégicos de Freinet seria uma possibilidade de

caminhar em sentido oposto ao ensino tradicional.

A escola idealizada por Freinet deve libertar as criangas das amarras
impostas pelo ensino tradicional, escolastico, permitindo o tatear
experimental, ou seja, possibilitando que as criangas vivenciem o
conhecimento, formulem hipéteses, experimentem (BUSCARIOLO, 2015,
p.59).

Para Freinet (1977), o processo de aprendizagem ocorre através do “método
natural”, em que a crianga, em contato com a natureza, experimenta, cria, tenta,
erra, imita, vivencia o conhecimento. Ou seja, através do “tateamento experimental”,
que se trata de um processo de éxitos e fracassos, a crianga passa a reproduzir 0s

atos bem sucedidos e constréi suas “Técnicas de Vida”.

[...] tornar as criangas sensiveis a experiéncia, fazendo-as saudaveis,
exercendo uma troca favoravel de afectividade, permitindo-lhes efectuar
numerosas tentativas que conduzam a éxitos, organizando e dando ocasiao
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a repeticdes, destacando os obstaculos, reforcando a corrente para que se
instituam as tais Técnicas de Vida favoraveis (FREINET, 1977, p.27).

Segundo Freinet (1975), o principal problema da escola é o fato de que o
trabalho escolar ndo se inscreve no mundo da crianga e assim, nao Ihe interessa.
Para tanto, ele defende a necessidade da modernizacao da escola: modificar as
relacdes entre escola e vida.

A expressdo mais significativa dessa intima relacdo entre escola e vida,
defendida por Freinet, € o que ele chama de “complexos de interesses”. Todo o
trabalho realizado na turma diz respeito as necessidades e aos interesses das
criancas. “Nossa escola do trabalho encontra-se no centro da vida e é condicionada
pelas motivacbes multiplas e diversas dessa vida. Cabe as criangas escolher entre
nossas prateleiras os artigos que Ihes convém perfeitamente” (FREINET, 2001,
p.87).

A Pedagogia Freinet tem como eixos centrais a livre expressdo, a
cooperacdo, a autonomia e o trabalho, principios que serdo alcancados na pratica
dos instrumentos pedagogicos. Nessa pedagogia, a crianca se expressa livremente
através do desenho, da escrita, do corpo e da fala, e a todo o0 momento, € convidada
a expressar sua opinido em relagdo a convivéncia e rotina da turma.

Segundo Buscariolo (2015), a livre expressao envolve a globalidade do ser
humano: expressao grafica, verbal e corporal. “Para Freinet, as criangas se ‘formam’
na e pela expressao livre das emogdes, sentimentos, conhecimentos e vivéncias
anteriores, que sao elementos constitutivos das criangas” (p.63).

Segundo Ferreira (2015):

A livre expressao abre ao adulto a possibilidade de entrar em contato com a
infancia, conhecer seus interesses, sua forma de ver as coisas que a
cercam; permite, de certa maneira, “entrar” em sua psicologia, comungar
com ela a experiéncia do mundo (p.179).

Ao enfatizar a necessidade da crianca de se expressar nas diferentes
linguagens, Freinet defende a escola como um espaco de livre expressado. Segundo
ele é necessario

[...] permitir que a crianga se expresse da forma mais genuina possivel,
tendo a palavra e o direito a expressao, o que, muitas vezes, nao acontece,
pois ela é silenciada pelas praticas escolares nas quais cabe apenas
reproduzir as ligdes do professor (BUSCARIOLO, 2015, p.63).
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O principio da coletividade € central na pratica freinetiana, e tudo que diz
respeito a turma é decidido democraticamente. Ferreira (2015) nos apresenta o
trabalho pedagdgico como resultado do trabalho cooperativo entre o professor e as
criangas. Além disso, a cooperagao ocorre entre as criangas da turma:

E comum ver uma crianga “mais avangada” ajudando o colega que
apresenta alguma dificuldade. As habilidades individuais tornam-se
valorizadas, e o espirito cooperativo toma o lugar da competicdo: um pode
colaborar com o outro, ora ajudando, ora sendo ajudado (BUSCARIOLO,
2015, p.41).

A Pedagogia Freinet altera completamente a relagdo entre docente e
discente, estabelecendo uma educacdo na confianca: o professor da a crianca a
possibilidade de se encarregar de seu modo de vida e trabalho. A crianga tem
autonomia para escolher seu trabalho e para tomar decisbes, € a escola deve
estimular essa atitude a todo o momento.

Além disso, a autonomia, principalmente na educacgao infantil, esta vinculada
ao cuidado de si. Na escola as criangas aprendem a escovar os dentes, lavar as
maos, vestir uma roupa, amarrar sapato... Agcbes que as criangas vao aprendendo
no cotidiano e na rotina da turma.

Como ja mencionado, o trabalho é um principio fundamental na Pedagogia
Freinet. Tendo se fundamentado em Marx, Freinet acredita que através do trabalho,
0 ser humano se constitui como sujeito e transforma a natureza e a si mesmo. Nesse
sentido, o papel da escola seria oferecer um trabalho realizador para a crianga, e o
objetivo da educagdo seria humanizar a natureza e o préprio homem, tendo um
papel transformador (BUSCARIOLO, 2015).

Para Freinet:

as criangas tém o seu lugar, a sua contribuicdo a dar, aqui e agora, ao
trabalho humano. Sdo membros da comunidade trabalhadora da qual fazem
parte. Este é, sem divida, um dos fundamentos principais da escola do
trabalho tal como ele a define e que vé no ser humano um ser que se faz
pelo trabalho criador, isto €, por um trabalho necessariamente dotado de
utilidade social, produtor de valor de uso real. Nesta perspectiva, a escola
nao € preparagdo, como na concepc¢ao classica e sim, desde ja, vivéncia de
uma inser¢ao social concreta (OLIVEIRA, A.M., 1995, p.94).

Como ja mencionado nesta pesquisa, o pensamento de Freinet se
fundamenta no materialismo-histérico de Marx. Portanto, Freinet acredita que toda
relagcao educativa € uma relagao dialética. “Em primeiro lugar, a pedagogia Freinet &,
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por exceléncia, uma pedagogia do movimento que nasce, cresce e avanca através
do desafio, da contradigdo, da superagdo de obstaculos” (OLIVEIRA, A.M., 1995,
p.117).

Essa visdo dialética da pratica educativa culmina no que Freinet nomeia de
‘recusos-barreiras”. os limites encontrados pelo professor que quer realizar uma
pedagogia contraria a tradicional - programas oficiais, estrutura fisica, caréncia de
materiais - ndo sao definitivos, e podem ser superados dialeticamente (OLIVEIRA,
AM., 1995).

O “materialismo escolar” nasce da prépria rejeicao a escola tradicional. “Ela €,
na sua esséncia, capitalista: procura inculcar apressadamente conhecimentos nos
futuros proletarios, antes destes a deixarem, aos 13 anos, para serem explorados na
producao” (OLIVEIRA, A.M., 1995, p.133-134). Para Freinet, o ensino tradicional se
fundamenta na separagao entre planejamento e execucao, entre pensar e agir,

principio presente na fabrica capitalista.

Essa escola, observa ele, além do papel ideolégico que desempenha ao
incutir, pelos conteudos veiculados, valores estranhos a classe proletéria,
educa subliminarmente esta para a passividade e a autodepreciagéo,
mediante toda uma gama de praticas. Pois, em que pensem os discursos
em contrario, sdo estas praticas, concretas e materiais que, de fato,
‘educam’ (OLIVEIRA, A.M., 1995, p.144).

Por conta disso, Freinet acredita ser necessaria uma mudanga concreta na

sala de aula, ou seja,

modificar materialmente a educacdo para que dela surjam homens
modificados, ou melhor, em modificacao...

S6 a partir desta mudanga - intencionalmente dirigida - € que podera surgir
uma nova praxis, e dessa praxis uma nova consciéncia, transformadora
(OLIVEIRA, AM., 1995, p.145).

Freinet ndo considera essa mudanca do meio escolar uma tarefa facil,
principalmente porque acredita que o meio social no qual a escola esta inserida é
determinante. Na época em que escreveu suas obras, a Franca estava sob o
sistema capitalista, e Freinet ndo deixou, em nenhum momento, de considerar esse
fato. Para ele:

nao esta ao alcance dos docentes mudar o meio social, embora seja seu
dever lutar para este fim nas suas organizagbes de classe ou nos seus
partidos. Mas, além desta luta, em si boa e necesséria, eles podem e
devem trabalhar aqui e agora para mudar o préprio meio escolar... podem
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fazer da sua escola, da sua classe, um espaco de contestacdo e de
contracultura onde as criangas do proletariado recuperem, pelo menos
parcialmente, a visdo e a vivéncia de um trabalho néo alienado, do qual
esteja banida a exploracdo do homem pelo homem (OLIVEIRA, A.M., 1995,
p.137).

Freinet propbe a “escola-fabrica”, em que ha a unido entre planejamento e
execucgao, entre pensar e agir. Nessa escola as criangas produzem um trabalho real
e auténtico, e tém como resultado, a producao do proprio conhecimento.

O que Freinet pretende, muito mais modestamente, é o que chamariamos
de ‘ampliagdo dos espacgos de contradicdo’ na escola, mostrando quais
praticas podem ndo somente combater o fendmeno do fracasso escolar
como também - e principalmente - contribuir para a formagdo de
trabalhadores mais aptos a defenderem seus interesses.

Este é o projeto politico que Freinet visa realizar: a formagdo do futuro
trabalhador, critico e organizado, que sabera integra-se ativamente ao
movimento de transformacao da sociedade (OLIVEIRA, A.M., 1995, p.203).

Os instrumentos pedagdgicos criados por Freinet e a prépria concepg¢ao de
educacao trazida por ele formam o que chamamos de Pedagogia Freinet. Essa nova
forma de realizar a pratica escolar ndo € um método. O proprio Freinet sempre foi
contrario ao uso desse termo, por considera-lo algo fechado, imutavel, como uma
receita, que apresenta passos para se seguir. “As ‘técnicas Freinet’, ao contrario,
formam um conjunto dindmico, surgido de uma pratica dialética, sempre questionado
na agao, sempre aberto a mudancas e acréscimos” (OLIVEIRA, A.M., 1995, p.146).

A Escola Freinet se fundamenta em valores comuns presentes em todas as
fases da vida, e, para tanto, assume, para fins educativos, a necessidade de a
crianga exprimir-se, comunicar-se, criar, conhecer, pesquisar, organizar-se e avaliar-

Se.

A nossa pedagogia tem a pretensdo de ser mais simples do que a
pedagogia tradicional, pois € natural, quer dizer, baseia-se nos principios e
nos comportamentos do bom senso que qualquer um que possua este bom
senso compreende e admite (FREINET, 1975, p.120).

As necessidades das criangas serdo atendidas através dos instrumentos
pedagdgicos idealizados por Freinet. “De suas necessidades essenciais, em fungao
das necessidades da sociedade a que pertence, € que decorrerdo as técnicas-
manuais e intelectuais - a dominar, a matéria a ensinar, o sistema de aquisicéo, as
modalidades da educagao” (FREINET, 2001, p.9).

A seguir, apresentaremos esses instrumentos pedagdgicos, 0s quais
apresentam a proposta freinetiana de mudancga concreta na sala de aula.
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1.2.1 A Roda de Conversa

A Roda de Conversa é um instrumento da Pedagogia Freinet fundamental no
que diz respeito a expressao livre das criangas. Nos momentos de roda, as criangas
expressam suas ideias, sentimentos e suas necessidades em relacdo a

aprendizagem.

A roda de conversa institui-se como espaco/tempo para as expressoes de
cada um e se constitui como possibilidade do acolhimento a todos e a cada
um. Um espaco circular (ndo mais frontalizado) que se orienta para o
acolhimento a palavra da crianga, a sua expressido auténtica e para a
construgédo do dialogo que vai se dar entre professor e aluno (mas também
entre aluno e aluno, dimensdo esta ndo prevista no modelo tradicional)
(FERREIRA, 2015, p.158).

O papel do professor é de escuta atenta: “Cabe ao professor articular os
saberes trazidos pelas criangas com o0s conteudos curriculares, tomando os
conhecimentos trazidos pelas criangas como o0 ponto de partida para a elaboracao
dos conhecimentos cientificos, escolares” (BUSCARIOLO, 2015, p.38).

Na Roda de Conversa a turma também conversa sobre a rotina do dia e sobre

os trabalhos que serao realizados.

1.2.2 O Livro da Vida
O Livro da Vida é um instrumento onde as criangas documentam todo o
trabalho realizado, as conversas feitas, as decisées tomadas; um livro que revela a

histéria da turma. Segundo Ferreira (2015), o Livro da Vida:

Oferece possibilidades de estruturar a memoria coletiva e individual,
favorecer a comunicagdo entre as criangas e seus pais, valorizar os
sucessos de cada um e mostrar a riqueza daquilo que faz a vida de cada
crianca e a da classe. Em outras palavras, o acontecimento se torna objeto
de estudo, algo para se conhecer e aprender (p.224).

O Livro da Vida é composto por escritas, desenhos, fotos, imagens. A escrita,

altamente valorizada na Pedagogia Freinet, € apresentada as criangas como forma
de registro, memoria; é revelada no seu uso real.

Os registros do Livro da Vida mostram o verdadeiro sentido do ato de
escrever. A crianga apropria-se da escrita, tornando-se autora antes mesmo
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de dominar a escrita convencional. O professor assume o papel de escriba,
colocando no papel, as ideias dessa crianga (BUSCARIOLO, 2015, p.39).

1.2.3 Os Ateliés

Os Ateliés, também nomeados por Freinet de “canteiros de obras”, sdo uma
nova forma de organizar a sala de aula. Diversos trabalhos ocorrem, ao mesmo
tempo, em espacgos diferentes da sala.

O professor propde alguns Ateli€és para aquele dia, e as criangcas escolhem
em qual querem trabalhar. A crianga tem autonomia de escolha, mas o professor
esta, a todo o momento, orientando-a tendo em vista suas necessidades. Aqui vale
destacar que as necessidades da criangca nem sempre correspondem ao seu desejo.

O principio freinetiano da cooperacdo ganha vida durante o trabalho em
Ateliés: uma criangca ajuda o amigo naquilo que tém dominio, e recebe ajuda nas
suas dificuldades; as habilidades individuais sao valorizadas.

Essa nova organizacdo da sala de aula se diferencia no ensino tradicional,
que prevé todas as criangcas aprendendo a mesma coisa concomitantemente. Cada
crianga esta trabalhando em um Atelié que se relaciona com a sua necessidade
pessoal e pedagdgica naquele momento, e, como o trabalho tem sentido para a

crianca, os Ateliés fluem com autonomia e organizagao.

quando os alunos se dedicam a trabalhos que Ihes interessam
profundamente, por corresponderem a suas necessidades funcionais, a
disciplina se reduz a organizagdo desses trabalhos e s6 requer um minimo
de vigilancia, que na maior parte do tempo é obra da equipe ou do grupo. O
professor deixa de ser o bedel de plantdo para se tornar, em permanéncia,
o conselheiro e o auxiliar (FREINET, 2001, p.54).

1.2.4 O Plano de Trabalho

O Plano de Trabalho é um instrumento que possibilita a autonomia da
crianga para organizar sua semana. “Em lugar de fixar antecipadamente, de maneira
autoritaria, o trabalho escolar das criancas, preparamo-lo na segunda-feira, todos
juntos, com os nossos planos de trabalho” (FREINET, 1975, p.75). Nele, cada uma,
escolhe as atividades que serao feitas ao longo da semana, assim como, delimita
uma meta, que deve se relacionar com suas dificuldades e necessidades.
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Com o plano de trabalho, a crianca torna-se, por assim dizer, livre, no
ambito de certas barreiras que ela mediu e aceitou previamente... Nessa
pratica, ela adquire, mesmo bem pequena, a no¢cao de ordem, controle de
si, confianga, amor pela conclusdo do trabalho, que evoluird em consciéncia
profissional, equilibrio e paz, conquistados em virtude do trabalho
(FREINET, 2001, p.45).

Ha também os Planos de Trabalho Gerais Anuais, que correspondem, de
forma reduzida, os programas -curriculares previstos para cada ano/série. O
professor pode levar para as criangas no inicio do ano, a fim de que elas possam
visualizar os temas que podem estudar e abre a possibilidade delas criarem projetos
de interesse do grupo que perpassem por esses temas. Entretanto esses programas
nao sao fixos e ndo devem limitar e engessar os estudos e interesses da turma.

Segundo Oliveira, A.M. (1995, p. 195), os conteudos devem ser definidos a

partir da pratica social das criancgas.

Ora, numa sociedade capitalista, a pratica social das criangas das camadas
populares traz em si, intimamente imbricada, a vivéncia da contradigao e da
dominagdo. A partir dai, o papel do professor ndo é mais ‘trazer de fora’
conteudos, mesmo que ‘conscientizadores’, e sim levar essas criangas,
através da construcao de um saber cada vez mais elaborado, a entenderem
as raizes dessa contradicdo e desta dominagdo que constituem seu
quotidiano. E desta forma que terdo acesso a todo um cabedal de
conhecimentos, que, sem dlvida nenhuma, faz parte do patriménio da
humanidade e que, por isso mesmo, nao lhes pode ser sonegado.

1.2.5 A Autoavaliacao

A Autoavaliacao é uma forma de avaliagdo muito utilizada na Pedagogia
Freinet. Nos Planos de Trabalho individuais, ha um espaco destinado a
autoavaliacdo das criancas, onde elas analisam se trabalharam bem ao longo da
semana e se alcancaram as metas estabelecidas.

Como ja mencionado anteriormente, a Pedagogia Freinet € uma educacéo na
confianga, em que o professor da a crianga a possibilidade de se encarregar de seu
trabalho. Com a Autoavaliagcdo, o professor deixa de ser o Unico responsavel pela
avaliacao, e da a crianca a oportunidade de avaliar seu desempenho e processo de
desenvolvimento.

Segundo Freinet (2001), as criancas tém uma grande necessidade de
ascensao, de crescimento e de aperfeicoamento de suas técnicas. Assim, o Plano
de Trabalho e a Autoavaliacdo sao ferramentas que dao as criangas, através desse
processo de estabelecer metas e de se autoavaliar, a possibilidade de crescer.
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7

A Autoavaliagdo é um instrumento muito interessante, pois nao abre a
possibilidade de comparacao entre as criancas. Cada uma se autoavalia de acordo
com suas dificuldades e capacidades. “A escola deve sentir e respeitar esse
interesse e esse ritmo, mesmo se eles ndo coincidem com as normas pedagdgicas
que haviamos previsto” (FREINET, 2001, p.64).

1.2.6 A Biblioteca de Trabalho

A Biblioteca de Trabalho € uma biblioteca de sala formada por textos, livros,
enciclopédia e trabalhos feitos pelas proprias criangas. As criangas podem consultar
esses materiais de pesquisa a qualquer momento.

A Biblioteca de Trabalho abre a possibilidade de um trabalho de pesquisa
real, em que as criancas devem procurar e estudar a fundo sobre determinado
assunto. Nos dias de hoje, as criangas recebem inumeras informagdes rapidamente,
e nao vivenciam o verdadeiro trabalho de pesquisa. A Escola Freinet traz esse

elemento de volta.

A eficiéncia intelectual, moral, social, de sua atividade educacional nado é
condicionada exclusivamente, como quiseram nos fazer crer durante tanto
tempo, pela personalidade do educador ou pelo valor magico de um
método. Ela é funcdo do material empregado, da perfeicdo desse material e
da organizacao técnica do trabalho (FREINET, 2001, p.98).

1.2.7 Os Ficharios Autocorretivos

Os Ficharios Autocorretivos sdo pastas que contém atividades diversas
sobre temas e assuntos diferentes. O professor prepara esses ficharios de acordo
com as necessidades da turma, e as criancas nao fazem as mesmas atividades no
mesmo momento; cada uma realiza determinada atividade quando a necessidade
surge.

Segundo Freinet (1975), os Ficharios de Autocorrecao

[...] pdem a disposi¢cdo da crianga exercicios destinados a aquisicdo dos
mecanismos do calculo (operagbes, problemas, exercicios sobre os
numeros complexos e a geometria), ortografia e conjugacao, nos diferentes
cursos. A sua originalidade reside no fato de permitirem a cada crianga
trabalhar conforme o seu préprio ritmo, sem ser apressada nem atrasada
pelo nivel dos seus camaradas (p.145).
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1.2.8 A Aula-passeio

A Aula-passeio é a expressdo viva da relacao entre escola e vida, tao
destacada por Freinet. “Estava de tal maneiro habituado ao trabalho que se impde e
que exige esforco que ndo imaginava que pudesse existir realmente uma outra
forma de actividade menos pesada e mais agradavel” (FREINET, 1975, p.25).

Nas Aulas-passeio, a turma sai do espaco da escola para ter um aprendizado
vivo: as criangas observam, sentem, experimentam. A escolha do local para essas
aulas depende do tema/ projeto que a turma esta estudando ou quer estudar.

Na volta da Aula-passeio, as criangas fazem um balan¢o do que aprenderam
e viveram, e neste momento, se estabelece a relagdo do passeio com os contetudos

escolares. Segundo Freinet (1975), esse momento é a expressao do trabalho vivo.

1.2.9 O Jornal de Parede

O Jornal de Parede € um instrumento que consiste em um quadro com 4
envelopes ou bolsos com as seguintes expressdes: “Eu critico...”; “Eu felicito...”; “Eu
proponho...”; e “Eu pergunto...”. Do lado desse quadro ha papéis aonde as criangas,
ao longo da semana, vao registrando suas criticas, felicitagbes, perguntas ou
propostas. As criangcas que ainda nao dominam a escrita convencional fazem o
registro através de desenhos.

A turma institui um dia da semana para abrir esses papéis em roda. Todos
eles sdo registrados no Livro da Vida, assim como a discussdo da turma e os
encaminhamentos propostos. Nas turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
a professora realiza o papel de escriba da turma; e nos anos finais, as préprias
criangas exercem essa fungao.

Aprender a ouvir, a falar, a receber criticas, a pensar em solugbes para um
problema coletivo, tudo isso é possivel por meio do uso desse instrumento;
além de ser um instrumento que estimula a escrita, ja que essa escrita é
extremamente necessaria para a crianga: é para que ela possa ser ouvida,
se posicionar, se queixar de um problema (BUSCARIOLO, 2015, p.47).

Esse instrumento, ao partir de questdes do cotidiano, permite a construgao de
valores de forma significativa para as criancas (BUSCARIOLO, 2015). Além disso, o
Jornal de Parede possibilita a autocritica coletiva, onde o grupo realiza uma
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avaliagao critica e construtiva do dia-a-dia. “Muitas vezes, a hora de saida ja tocou
ha muito tempo, mas ainda estamos ali, em apaixonada camaradagem, para acertar
a vida da classe, que se torna, assim, em larga medida, algo pertencente a cada
crianga. A escola se torna a sua escola” (FREINET, 2001, p.76).

Na préxima secao, apresentaremos e discutiremos acerca dos instrumentos

pedagdgicos freinetianos para o trabalho com leitura e escrita.

1.3 Instrumentos pedagdgicos para o trabalho com leitura e escrita no contexto da
pedagogia freinetiana

Nao devemos esquecer: a escrita € apenas uma superestrutura. Seria um
contra-senso absoluto queremos ligar-nos apenas ao aspecto técnico desta
actividade. E preciso, ai e sempre, tomar a crianga na sua totalidade e
interessarmo-nos primeiro pela infra-estrutura da personalidade e termos a
preocupacao de agir a esse nivel (FREINET, 1977, p.156).

Para Freinet (1977), o processo de aprendizagem da leitura e da escrita nao
pode ser trabalhado na escola apenas como a aquisicdo de uma técnica, que
prioriza somente as habilidades motoras e perceptivas. Para o educador, a escrita

esta muito relacionada ao desejo da crianga de se expressar e de se comunicar.

Os alunos mais rebeldes ao ensino tradicional a base de manuais de
adultos, estavam definitivamente atraidos por estas praticas a sua medida,
por estas expressdes de vida que, finalmente, os colocavam no seu meio;
punham-se a falar, depois a escrever, os olhos brilhavam, a inteligéncia
despertava (FREINET, 1976, p.14).

Freinet propde o “método natural” de aprendizagem da escrita, em que a
crianca aprende a escrever naturalmente, através do “tateamento experimental”.
Esse método, considerado universal para o educador, parte do principio de que a

crianca aprende a ler e a escrever, escrevendo.

Partiremos pois deste principio pedagdgico: as palavras, e 0s conceitos
mais ou menos ldgicos que exprimem, sé constituirdo um enriquecimento se
forem o resultado e o prolongamento da nossa experiéncia pessoal,
incorporados na nossa vida, ligados ao nosso futuro (FREINET, 1977,
p.167).

Para Freinet (1977), antes de entrar na escola, a crianga ja tem contato com a
escrita convencional, e ela ird retomar espontaneamente esses sinais. Ele acredita

que os desenhos, as garatujas e os outros sinais feitos pelas criancas sdo as
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primeiras formas de escrita. Na Pedagogia Freinet, todas essas escritas das
criangas s&o muito valorizadas.

Essa metodologia natural proposta pelo educador ndo consiste no
espontaneismo, pois “para se trabalhar sob essa perspectiva, faz-se necessario que
0 ambiente escolar seja bastante ativo, e que a acdo educativa seja intencional,
planejada e responsavel, tanto por parte dos alunos como por parte do professor”
(BUSCARIOLO, 2015, p.67).

Para Freinet (1977), o ambiente escolar deve apresentar modelos perfeitos de
fala, escrita, leitura e desenho. O educador acredita que a crianga procura imitar os
modelos dos adultos, a fim de atingir a maxima perfeicao.

Freinet acredita também que a escrita deve ter sentido para a crianca e,
portanto, deve ser apresentada a ela em um contexto de uso real, em que a funcéo
comunicativa do ato de escrever esteja em destaque. “Toda crianga tem
necessidade de escrever, da mesma maneira que tem necessidade de se comunicar
através do gesto, do desenho, da fala. Cabe ao adulto ajuda-la a apropriar-se do
significado real da escrita” (BUSCARIOLO, 2015, p.68).

Para Freinet (1977), a escrita deve ser considerada um meio de expressao da
crianca e ndao um fim. A pedagogia proposta pelo educador se fundamenta nas
necessidades das criancas e, no caso da aprendizagem da escrita, a crianga tem a
necessidade de se exprimir e de se comunicar. O professor ndo deve impor

momentos de escrita para a crianga, pois isto ocorrera naturalmente.

A partir dai o problema ja ndo serd o de como organizar a nossa pedagogia
para que a crianca seja obrigada, de boa ou de ma vontade, a ler e a redigir,
mas como tirar partido desta necessidade nova das criancas em se
exprimirem e trabalharem, como manter viva a chama e mobiliza-la para fins
educativos (FREINET, 1976, p.23).

Tendo em vista o exposto, apresentaremos, a seguir, 0s instrumentos

pedagdgicos freinetianos voltados para o trabalho com leitura e escrita.

1.3.1 O Desenho Livre

se a crianga se encontra num ambiente onde o instrumento néo
desempenha qualquer papel, se ndo vé desenhar, se ndo vé adultos ou
outras criangas servirem-se de um lapis, se ndo tem alguém a sua volta que
dé atencdo as suas primeiras producdes, experimentara menos
intensamente e menos depressa o sentimento do éxito através do desenho.
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Tera menos tendéncia para utilizar o desenho como meio de acgéo sobre o
ambiente e, mais tarde, como forma de expresséo (FREINET, 1977, p.46).

O desenho apresenta grande importancia na Pedagogia Freinet,
principalmente na Educacgéo Infantil. Ele € considerado um dos principais meios de
livre expressao das criangas.

Para Freinet (1977), a crianga demonstra grandes aptiddes criadoras; ela cria,
imagina, inventa. A escola é responsavel por oportunizar um espago onde a crianga
possa se expressar livremente. “As consideracdes do ambiente tém, no processo da
tentativa experimental, muito maior relevancia do que se pensa. Sao elas que
constituem definitivamente as verdadeiras condigdes determinantes da educacao”
(p.46).

O ambiente escolar deve valorizar os desenhos das criancas e os adultos
devem sempre ser referéncia no que diz respeito ao desenho e a escrita. Na Escola
Freinet, o professor, através de outros instrumentos pedagogicos ja apresentados,
esta a todo o momento escrevendo, desenhando, registrando na frente das criancas;
revelando a funcéo de expressao e comunicacao dessas diferentes linguagens.

O professor e outros adultos sdo modelos para as criangas, mas, para Freinet
(1977), a crianga nao copia: “Nao aproveita a experiéncia alheia para justapd-la a
sua propria experiéncia. Apodera-se dela assimilando-a, inserindo-a e integrando-a
no seu processo de trabalho e de vida até por vezes |he conferir um cunho original”
(p-24).

Freinet (1977) acredita que, assim como a escrita, a aprendizagem do
desenho se da naturalmente. Num processo de éxitos e fracassos, a crianga se
apropria do desenho e passa a utiliza-lo como forma de expressdo e comunicacao.
“As suas obras constituem a expressao da sua vida e personalidade, sendo legitimo
considera-las como marcos de uma ciéncia toda ela ainda por construir” (p.30).

O Desenho Livre constitui uma obra de arte e de cultura: “exprimir de uma
forma subtil e espantosa toda a humanidade fervilhante e misteriosa de que a
infancia continua a ser repositério” (FREINET, 1977, p.29).

Esse processo de aprendizagem do desenho transfere-se para a escrita.
Entretanto, como Freinet (1977) considera que a aquisi¢cdo do desenho, da escrita e
da leitura se da de forma simultdnea e progressiva, ele defende que as préticas
escolares ndo devem desencorajar a expressao da crianca através do desenho:
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Nesta bifurcacdo, a accédo da escola ou do adulto podem conduzir a uma
escolha donde depende toda a evolugao grafica ulterior. O facto de tantas
geragOes haverem desaprendido o desenho, de tantas criangas perderem
aos 7 ou 8 anos toda a aptidao e originalidade gréficas, deriva de um erro
que, aquando desta bifurcagao inevitavel, obstruiu a estrada real, langando
as criangas- bem contra a sua vontade- no caminho debilitante da técnica
escolastica (FREINET, 1977, p.50).

1.3.2 O Texto Livre

O Texto Livre é uma forma de valorizar a expressao livre das criangas e, ao
mesmo tempo, possibilitar o trabalho com a linguagem escrita. O texto livre seria
uma forma de brincar com a linguagem, escrevendo de forma prazerosa, criativa e

espontanea.

um texto que a crianga escreve livremente, quando tem desejo de o fazer,
em conformidade com o tema que a inspira (...) Nao basta, por conseguinte,
dar a crianga liberdade para escrever, é preciso inspirar-lhe o desejo de o
fazer, despertar-lhe a necessidade de se exprimir (FREINET, 1975, p.60).

Freinet (1976) enfatiza o Texto Livre como um instrumento que deve ser
realmente livre, ou seja, as criangas escrevem quando sentem a necessidade de se
exprimirem, quando tém alguma coisa a dizer. O Texto Livre pode ser escrito ndo so
nas horas de trabalho livre disponiveis em sala de aula, mas quando e onde a
crianga quiser.

O termo “livre” expressa uma posicao politica e ideoldgica: o Texto Livre é

considerado um instrumento de libertagdo.

Ao produzir um texto, a crianga se produz a si mesma e revela sua
individualidade. E nisso que o texto livre é profundamente libertador: permite
a afirmacdo de uma outra visdo de mundo: a do oprimido. E por ser
autenticamente pessoal, esta afirmacdo ndo é menos social, pois, na
concepgdo marxista, todo ser humano constitui também, na singularidade
do seu ser, um feixe de relagcdes sociais que ele reflete e exprimi
(OLIVEIRA, A.M., 1995, p.148).

Em sala de aula, a pratica do Texto Livre ocorre da seguinte forma: as
criangas trazem os seus textos, feitos em casa ou no trabalho livre; elas leem seus
textos para a turma inteira; os titulos de todos os textos lidos sdo colocados na
lousa; as criangas votam no melhor texto; o texto escolhido é corrigido coletivamente
na lousa; e depois de todo esse processo, 0 texto sera colocado no Livro da Vida,

instrumento freinetiano que agrupa todos os registros dos acontecimentos
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vivenciados pela turma, as descobertas, as pesquisas e os contetudos aprendidos
(FREINET, 1976).

Nesta pratica, nota-se a funcé&o principal deste instrumento freinetiano:
comunicar-se. As criangas escrevem ndo s6 para o professor, como ocorre no

ensino tradicional, mas para a turma, para todos saberem o que ela tem a dizer.

Para resumir, diremos: o texto livre s6 tem valor na medida em que constitui
um documento auténtico, na medida em que é socializado, na medida em
que serve de pretexto e de argumento para um enriquecimento na direcao
da cultura e do conhecimento (FREINET, 1975, p.68).

Com o Texto Livre, as criancas se tornam autoras: os seus textos tém leitores,
que valorizam a sua producdo. A expressdo livre da crianga traduzida no texto
“apaixona as criangas, ndo sO 0s autores como também os leitores, sobretudo se
estes podem, por sua vez, tornar-se autores” (FREINET, 1976, p.18).

Como ja mencionado anteriormente, o texto escolhido pela turma é corrigido
coletivamente. Freinet (1976) considera a correcao do texto essencial para a crianca
aprender a escrever corretamente, pois a partir da correcdo do texto a crianca tera

como modelo a escrita convencional.

ela constitui o mais fecundo dos exercicios de composicdo, de gramética e
de sintaxe. Manuseamos verdadeiramente todos em conjunto a lingua:
desarticulamo-la sem nenhuma definicdo, sem explicacdo tedrica,
realizamos o mais eficaz dos exercicios (FREINET, 1976, p.53).

Entretanto, vale ressaltar que essa correcdo deve respeitar as ideias da
crianca. A crianga deve sentir que o texto escrito € resultado dos seus pensamentos
e que ela é a autora. O papel do professor € apenas ajuda-la a se exprimir através
da escrita. “E evidente que defendemos que o respeito pelo pensamento da crianga
é, neste caso, uma coisa essencial mas também sabemos que n&o pode existir
educacdo sem uma influéncia, directa ou indirecta, dos educadores sobre as
criangas” (FREINET, 1976, p.48-49).

Em relacdo ao papel do professor, Oliveira, A.M. (2015) completa:

O papel do professor € levar o aluno a uma visdo mais rica e complexa do
mundo em que vive. Por isso, respeitar o texto livre de uma crianga nao
implica deixar que veicule ideias superficiais, distorcidas ou incompletas. E,
ao contrario, trazer os elementos que permitam ao seu autor reformular seu
pensamento, torna-lo mais completo e organico (p.150).
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Segundo Freinet (1976), o Texto Livre também é uma préatica que pode ser
realizada no jardim de infancia e na educacao pré-escolar (termos utilizados na
época). Como as criangas ainda ndo dominam o cédigo escrito, o professor utilizara
o Texto Livre oral e o Desenho Livre.

O Texto Livre oral consiste na pratica das criancas falarem livremente, se
expressarem através da fala. O professor, entao, ira redigir um pequeno texto com
essas falas das criangas. No Desenho Livre, o professor terd 0 mesmo papel: redigir
um texto que acompanha e explica o desenho, a partir da fala da crianga.

Essas duas praticas com as criangcas pequenas sao essenciais para que,

mais adiante, cheguem as formas superiores de expressao.

Através desta técnica natural de trabalho, a prépria crianga sente muito
cedo a necessidade de escrever e aparece entao o primeiro texto livre ou a
primeira carta. A crianga, com a caneta que ainda maneja dificiimente,
escreve 0 que tem vontade de dizer ao professor ou aos companheiros.
Esta escrita é, naturalmente, de um género muito especial e temos de nos
treinar a 1é-la (FREINET, 1976, p.30).

A partir dai, a pratica do Texto Livre e sua funcao de comunicacdo comecam
a fazer parte da rotina das criangas. E, assim, a leitura para a turma, a votacéo e a
correcdo também sao realizadas com as criangas.

‘A pratica do texto livre permite-nos finalmente ultrapassar no estudo da
lingua, o reino da teoria e aceder a sua construgao viva” (FREINET, 1976, p.94).

Freinet (1976) acredita que a pratica do Texto Livre deve estar vinculada a
Correspondéncia e ao Jornal Escolar, outros instrumentos pedagdgicos criados por
ele, que possibilitam uma escrita com significado e com uma fungdo comunicativa.
Para educador, a crianca deve ser motivada a escrever, € 0 conjunto desses

instrumentos, possibilita isso.

O texto escrito tem agora um objectivo e uma fungdo- comunicar com outros
companheiros e adultos, préximos ou afastados- e a crianga sente
naturalmente a necessidade de escrever, de se exprimir, tal como um bebé
sente a necessidade de palrar (FREINET, 1976, p. 23).

A seguir, iremos nos aprofundar na Correspondéncia e no Jornal Escolar.
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1.3.3 A Correspondéncia
A Correspondéncia é talvez o instrumento que deixa mais evidente a funcao
comunicativa da escrita. A crianga tem um motivo para escrever, e a escrita ganha

seu valor de uso.

Ai senti imediatamente as importantes possibilidades de uma tal troca: as
criangas ja ndo escreviam para si préprias mas para seus correspondentes:
os deveres escolares mudaram entdo de sentido, ou seja, de natureza. Que
animacgao e que entusiasmo pela leitura quando chegavam os jornais dos
nossos amiguinhos (FREINET, 1974, p.117- 118).

Freinet inseriu a pratica da Correspondéncia em sala de aula a fim de trocar
experiéncias com outras turmas de outras escolas, espalhadas pelo mundo. Era
uma oportunidade de trocar, ndo apenas informacdes sobre a rotina e o0s
aprendizados, mas também elementos da cultura. “A correspondéncia pode e deve
ser também um instrumento de conscientizacdo e de organizagdo da visdo de
mundo dessas criangas” (OLIVEIRA, A.M, 1995, p.154).

Freinet pensou neste instrumento como forma de comunicagao entre escolas
de lugares diferentes. Mas € possivel se apropriar deste instrumento propondo uma
correspondéncia entre turmas da mesma escola, ou uma correspondéncia da turma
com um especialista, por exemplo, que pode ajudar as criangas a pensar sobre
determinado tema.

Como podemos notar, este instrumento abre diversas possibilidades para se
realizar uma aprendizagem socializada da lingua: “uma aprendizagem que seja, ao
mesmo tempo, uma introducéo ao pensar, ao refletir, ao estabelecer relagdes, a uma
vivéncia e a uma percepgdo cada vez mais complexa, rica e critica dos fatos”
(OLIVEIRA, A.M., 1995, p.157).

1.3.4 O Jornal Escolar

O Jornal Escolar € outro instrumento criado por Freinet que, junto com o
Texto Livre e com a Correspondéncia, possibilita uma aprendizagem significativa da
escrita. Inserir este instrumento na pratica da sala de aula é uma forma de se
trabalhar com a escrita no seu contexto social.

Freinet nomeia de Imprensa Escolar o processo pelo qual o Jornal Escolar é

produzido. Os Textos Livres mais votados sao digitados e impressos no jornal, pelas
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préprias criancas, a fim de que essas producdes circulem na comunidade. A palavra
da criancga é valorizada, e a sua motivacao pela escrita aumenta.

A Imprensa e o Jornal Escolar sdo instrumentos que possibilitam a realizagéo
de um trabalho auténtico: unido entre pensar e agir, revelando as criangas a

fragilidade da matéria escrita:

leva-los a experimentar este poder e esta fragilidade na pratica, dar-lhes a
oportunidade de imprimir sua palavra, o que confere a esta um indubitavel
forca mas, ao mesmo tempo, revela uma verdade simples: o que esta nos
livros nada mais é que a palavra de outros homens, tdo sujeitos quanto eles
ao erro e a parcialidade (OLIVEIRA, A.M., 1995, p.152).

Segundo Oliveira, A.M. (1995), o Jornal Escolar é uma forma de
desmistificacdo do impresso e de ensinar as criangas o poder de critica sobre o
mesmo.

Portanto, o Jornal Escolar, além de possibilitar o trabalho com a escrita
relacionado ao seu valor de uso real, também permite uma reflexdo mais

aprofundada sobre os meios de comunicagao de massa.

Por isso é importante que a escola desempenhe um papel de introdutora a
critica e ao manuseio dos meios “modernos” de comunicagido €, ao mesmo
tempo, incentive um uso cada vez mais aprimorado, critico e reflexivo do
texto, como meio de complementar informacdes, corrigir distorcdes,
introduzir uma reflexdo mais aprofundada (OLIVEIRA, A.M, 1995, p.157).

Passaremos agora ao nosso préximo capitulo, onde apresentaremos a

perspectiva discursiva da alfabetizacao.
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Capitulo Il - A alfabetizacdao como pratica discursiva: dos estudos de Vigotski e
seus interlocutores

Nesse capitulo abordaremos a concepgdo de linguagem da perspectiva
discursiva em alfabetizagdo bem como conceitos basilares para compreendé-la.

2.1 Sobre Lev Semenovich Vigotski e Alexander Romanovich Luria

Lev Semenovich Vigotski (1896-1934) e Alexander Romanovich Luria (1902-
1977) foram dois psicologos importantes no estudo do papel da cultura no
desenvolvimento humano. As teorias desenvolvidas por eles sdo fundamentais para
compreendermos, posteriormente, a perspectiva discursiva de alfabetizacao.
Passaremos, entao, a apresentacédo dos conceitos elaborados por Vigotski e Luria.

Vigotski foi um psicologo russo que defendeu a perspectiva histérico-cultural
do homem, evidenciando a grande influéncia da cultura no desenvolvimento
humano. Para ele, o homem, inserido no meio social, cria instrumentos auxiliares
para sua sobrevivéncia, que serdo aperfeicoados ao longo da histéria.

Tendo como base o marxismo, Vigotski acredita que as formas superiores do
comportamento humano se desenvolvem através das relagbes sociais que o

individuo mantém com o mundo exterior.

Tendo no marxismo a base que sustenta sua teoria, Vigotski busca
compreender a constituicdo histérico-cultural do psiquismo humano, a
relacdo da natureza sécio-cultural sobre a natureza psicoldgica, acreditando
que o conhecimento é construido a partir da internalizagdo do signos
(linguagem, escrita) produzidos culturalmente, na relagdo com o outro
(BUSCARIOLO, 2015, p.76).

Vale ressaltar que Vigotski ndo ignora as bases bioldgicas do homem,
entretanto, para ele, os fatores bioldgicos sé tém preponderancia sobre os sociais no
inicio da vida da crianca.

Para Vigotski, na interagdo com o meio fisico e social, o0 homem deixa de ter
apenas funcdes elementares, processos naturais, e desenvolve fungdes psicoldgicas

superiores, que sao:

mecanismos psicolégicos mais sofisticados, mais complexos, que sao
tipicos do ser humano e que envolvem o controle consciente do
comportamento, a acao intencional e a liberdade do individuo em relagédo as
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caracteristicas do momento e do espaco presentes (OLIVEIRA, M.K.,1993,
p.26).

Esse desenvolvimento, defendido por Vigotski, que tem origem no plano
social e passa para o plano individual do homem se da através do que o autor
chama de “internalizagdo”: movimento dos processos interpsicologicos (plano social)
para 0s processos intrapsicoldgicos (plano individual). Nesse processo de
internalizagao ocorre uma reelaboracgao individual das acdes sociais.

A relacdo do homem com o mundo é sempre mediada por sistemas
simbdlicos, e, segundo Vigotski (2007), existem dois tipos de mediadores: os
instrumentos e 0s signos.

Influenciado pelas ideias marxistas, Vigotski acredita que o homem
transforma a si mesmo e a natureza através do trabalho. O homem cria
instrumentos, que serdo mediadores da relagcdo dele com o mundo. Os instrumentos
carregam uma fung¢do que sera transmitida ao grupo social do qual o homem faz
parte (OLIVEIRA, M.K., 1993). Os instrumentos orientam o comportamento
externamente, a fim de controlar e dominar a natureza (VIGOTSKI, 2007).

Os signos sao “instrumentos psicoldgicos”, também criados pelo homem a fim
transformar a natureza. “A invencédo e o uso de signos como meios auxiliares para
solucionar um dado problema psicolégico (lembrar, comparar coisas, relatar,
escolher etc.), € andloga a invencao e uso de instrumentos, s6 que agora no campo
psicolégico” (VIGOTSKI, 2007, p.52).

Os signos, diferentemente dos instrumentos, sao orientados internamente; é
um meio pelo qual o individuo controla o préprio comportamento. “O uso de signos
conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento que se
destaca do desenvolvimento biolégico e cria novas formas de processos
psicoldgicos enraizados na cultura” (VIGOTSKI, 2007, p.34).

O uso dos signos externos apresenta importante papel na memaria. Segundo
Vigotski (2007), as criancas pequenas ainda ndo usam o0s signos como forma de
recordacdo. A memodria, inicialmente, € uma caracteristica definitiva dos primeiros
estagios do desenvolvimento cognitivo; ou seja, para a crianga muito pequena, o ato
de pensar é determinado pela sua memoria. As criangas pensam e explicam algo
através das suas lembrangas concretas (VIGOTSKI, 2007).

Ao longo do crescimento e desenvolvimento da crianca, ocorrem mudancas
dentro do préprio sistema da memaria e nas relagbes que conectam a memodria a
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outras fungdes. Portanto, inicialmente, as criangcas ndo conseguem utilizar os signos
como meio de recordacao e, sé depois, conseguem estabelecer relacées entre o
signo e o que deve ser lembrado, desenvolvendo assim, sua memadria mediada por

signos externos.

Isso significa que a atividade de utilizagdo de signos nas criangas ndo é
inventada e tampouco ensinada pelos adultos; em vez disso, ela surge de
algo que originalmente ndo é uma operagao com signos, tornando-se uma
operacdo desse tipo somente apdés uma série de transformacoes
qualitativas. Cada uma dessas transformagdes cria as condi¢des para o
estagio seguinte e €, em si mesma, condicionada pelo estagio precedente;
dessa forma, as transformagdes estédo ligadas como estagio de um mesmo
processo e sdo, quanto a sua natureza, histéricas. Com relagao a isso, as
funcbes psicologicas superiores nao constituem excecdo a regra geral
aplicada aos processos elementares; elas também estdo sujeitas a lei
fundamental do desenvolvimento, que ndo conhece excecoes, e surgem ao
longo do curso geral do desenvolvimento psicolégico da crianca como
resultado do mesmo processo dialético e ndo como algo que é introduzido
de fora ou de dentro (VIGOTSKI, 2007, p.41).

A linguagem, elemento cultural de grande destaque nas obras de Vigotski, é
um dos instrumentos simbdlicos criados pelo homem que tem a funcdo de
comunicagao e de organizagdo e desenvolvimento dos processos de pensamento.
Para o autor, a linguagem tem papel fundamental no desenvolvimento das funcées

psicoldgicas superiores.

se pudéssemos estudar a maneira pela qual as varias operacdes de
pensamento sdo estruturadas entre pessoas cuja histéria cultural ndo lhes
forneceu um instrumento tal como a escrita, encontrariamos uma
organizacao diferente dos processos cognitivos superiores; encontrariamos
uma estruturacdo semelhante aos processos elementares (LURIA, 1998,
p.26-27).

Para Vigotski, o pensamento e a linguagem tém origens diferentes e se
desenvolvem em trajetérias distintas. Na filogénese (histéria da espécie humana),
encontramos uma fase pré-verbal do pensamento, baseada na inteligéncia pratica
do individuo, em que este soluciona problemas do ambiente sem o desenvolvimento
da linguagem. Também encontramos uma fase pré-intelectual da linguagem, em que
ha a emissdo de sons, gestos e expressoes, sem a fungdo de signo (OLIVEIRA,
M.K., 1993).

Em determinado momento da histéria da espécie humana, as duas trajetorias

se unem: “O surgimento do pensamento verbal e da linguagem como sistema de
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signos € um momento crucial do desenvolvimento da espécie humana, momento em
que o biolégico transforma-se no sécio-histérico” (OLIVEIRA, M.K., 1993, p.45).

Na ontogénese (desenvolvimento do individuo) ocorre 0 mesmo processo.
Inicialmente, verificamos na crianga pequena uma fase pré-verbal do pensamento,
baseada na inteligéncia pratica. Também notamos a fase pré-intelectual da
linguagem, em que h& manifestagbes verbais como choro, riso e balbucio. Apos
esse primeiro momento, através da inser¢cao da crianga no grupo social e cultural, a
linguagem se encontra com o pensamento, e a partir dai, jA ndo € mais possivel
entendé-los fora dessa relacdo. O pensamento acaba sendo significado pela
linguagem, e a linguagem, passa a ter sua fungéao simbdlica (OLIVEIRA, M.K.,1993).

Embora a inteligéncia pratica e o uso de signos possam operar
independentemente em criangas pequenas, a unidade dialética desses
sistemas no adulto humano constitui a verdadeira esséncia no
comportamento humano complexo. Nossa analise atribui a atividade
simbdlica uma fungao organizadora especifica que invade o processo do
uso de instrumentos e produz formas fundamentalmente novas de
comportamento (VIGOTSKI, 2007, p.11).

A internalizacdo da linguagem pela criangca ocorre do plano social para o
plano individual.

A crianga primeiramente utiliza a fala socializada, com a fungdo de
comunicar, de manter um contato social. Com o desenvolvimento é que ela
passa a ser capaz de utilizar a linguagem como instrumento do
pensamento, com a fungcéo de adaptacao social. Isto é, a internalizagéo do
discurso é um processo gradual, que se completard em fases mais
avancadas da aquisicao da linguagem (OLIVEIRA, M.K.,1993, p.52).

Na transicdo entre o discurso socializado e o discurso interior, a crianga
apresenta uma “fala egocéntrica’, utilizando a linguagem como fungdo do
pensamento, mas ainda com uma fala externa (OLIVEIRA, M.K.,1993).

A “fala egocéntrica” € uma forma de planejamento; uma fala que acompanha
a atividade prética e tem papel fundamental na sua realizagdo. Para Vigotski (2007),
apos o processo de internalizacéo, a fala como funcao de planejamento, se desloca
para o inicio da atividade.

Outro elemento fundamental para compreendermos a teoria de Vigotski é a
relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem. Para o autor, o aprendizado e o
desenvolvimento estéo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga. O

aprendizado “é um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento
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das fungdes psicologicas culturalmente organizadas e especificamente humanas”
(VIGOTSKI, 2007, p.103). Portanto, o individuo s6 se desenvolve quando inserido
em um ambiente social e cultural, que propicia diversos momentos de
aprendizagem.

Segundo Oliveira, M.K. (1993), um “bom ensino” € aquele que se adianta ao
desenvolvimento: “a escola tem o papel de fazer a crianca avancar em sua
compreensao do mundo a partir de seu desenvolvimento ja consolidado e tendo
como meta etapas posteriores, ainda nao alcangadas” (p.62).

A mediacdo é um elemento fundamental no processo de aprendizagem. A
relacao entre sujeito e objeto é sempre mediada e é a partir dessas mediagcdes que
se da a apropriagdo dos objetos culturais. “A mediacdo é um processo essencial
para tornar possivel atividades psicologicas voluntarias, intencionais, controladas
pelo proprio individuo” (OLIVEIRA, M.K.,1993, p.33).

Um conceito desenvolvido por Vigotski que evidencia a importancia da
mediacao no processo de desenvolvimento infantil € o de “Zona de Desenvolvimento
Proximal”.

Existem atividades que a crianga realiza sozinha, sem a ajuda de um adulto
ou colega, momento nomeado por Vigotski (2007) de “nivel de desenvolvimento
real”: “nivel de desenvolvimento das fungcbes mentais da crianca que se
estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados”
(p-95-96).

Mas também ha atividades que a crianca realiza apenas com a ajuda ou
orientacdo de alguém mais experiente, momento chamado de “nivel de
desenvolvimento potencial”.

A distancia entre esses dois niveis € a Zona de Desenvolvimento Proximal.
Segundo Vigotski (2007), nela se encontram as funcdes que estdo em processo de
maturagdo. “Aquilo que € a zona de desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de
desenvolvimento real amanha - ou seja, aquilo que uma crianca faz com assisténcia
hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha” (p.98).

A mediagado ocorre exatamente na Zona de Desenvolvimento Proximal, pois
tem como objetivo tornar as atividades das criangas intencionais e controladas por
elas mesmas. Segundo Vigotski (2007), “o aprendizado desperta varios processos

internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianca
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interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus
companheiros” (p.103).

Como notamos, a mediacdo € fundamental no aprendizado e
desenvolvimento da crianga. O papel do outro no aprendizado também pode ser
evidenciado na préatica de imitacdo das criancas. Vigotski (2007) acredita que as
criangas s6 conseguem imitar o que esta no seu nivel de desenvolvimento, ou seja,
nao se trata de um processo puramente mecanico. As criangas, através da imitacao,
conseguem realizar varias agdes que vao além de suas proprias capacidades.

Imitando agbGes que nao seriam capazes de realizar sozinhas, as criancas
estdo aprendendo e se desenvolvendo. Por esse motivo, Vigotski (2007) destaca o
importante papel da imitagdo no aprendizado das criangas: “o aprendizado humano
pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as
criangas penetram na vida intelectual daqueles que os cercam” (p.100).

O papel do brinquedo no desenvolvimento infantil € outro aspecto importante
da teoria de Vigotski. Segundo o autor (2007), as criangas pequenas tém a
tendéncia de satisfazer seus desejos de imediato, e, quando esse imediatismo se
torna impossivel, elas recorrem ao brinquedo e a imaginagéo a fim de realiza-los.
Portanto, o brinquedo, para Vigotski, tendo como caracteristica definidora a situacao
imaginaria, tem a funcao de preencher as necessidades das criancas.

‘A imaginagao € um processo psicolégico novo para a crianga; representa
uma forma especificamente humana de atividade consciente, ndo esta presente na
consciéncia de criancas muito pequenas e esta totalmente ausente em animais”
(VIGOTSKI, 2007, p.109).

Para o autor, todo brinquedo contém regras; ndo as regras formais
preestabelecidas, mas as regras criadas pela prépria situagdo imaginaria. Brincar de
“faz de conta” de ser uma mae, por exemplo, implica seguir regras de
comportamento gerais de uma mae. Vigotski (2007) acredita que a evolucdo do
brinquedo na crianca ocorre através da transicdo entre as brincadeiras de
imaginacao, com regras de comportamento, € 0s jogos com regras estabelecidas a
priori, que também contém uma situagéo imaginaria oculta.

Através do brinquedo, a crianga se desvincula dos significados dos objetos
impostos pelo ambiente externo, e passa a definir outros significados pertinentes na
brincadeira de “faz de conta”. “E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa

esfera cognitiva, em vez de uma esfera visual externa, dependendo das motivacoes
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e tendéncias internas e n&o pelos incentivos fornecidos pelos objetos externos”
(VIGOTSKI, 2007, p.113).

Um apontamento importante que Vigotski faz em seu estudo (2007) é que os
objetos ndo podem se transformar em qualquer coisa pela crianga; um exemplo
usado é que um palito de fésforo ndo € aceito como um cavalo para as criancgas,
diferente de um cabo de vassoura. Portanto, “devido a essa falta de substituicdo
livre, o brinquedo, e ndo a simbolizagao, € a atividade da crianga” (p.116).

Em uma situagéo imaginaria, a crianga age através do significado da situagao.
Entretanto, Vigotski (2007) afirma que a ag&o dentro deste significado criado na
brincadeira, ocorre assim como na realidade; brincando a crianca realiza acoes
concretas da realidade. Um exemplo citado € quando a crianga brinca de comer;
nesta acdo, na brincadeira, a crianga se movimenta e age como na realidade.

Portanto, o brinquedo tem grande importancia no desenvolvimento infantil, e

cria uma Zona de Desenvolvimento Proximal nas criancgas:

No brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento
habitual de sua idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo, é
como se ela fosse maior do que é na realidade. Como no foco de uma lente
de aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento
sob forma condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2007, p.122).

Tendo como referéncia todos os conceitos desenvolvidos até aqui, Vigotski
dedicou-se ao estudo do desenvolvimento do simbolismo na crianca (2007) e Luria,
psicélogo soviético e parceiro de estudo de Vigotski, elaborou um estudo
experimental referente ao processo de simbolizacdo da escrita na crianca (1998).
Ambos os estudos serao tratados a seguir.

2.2 O processo de simbolizagdo da escrita na perspectiva historico-cultural da
linguagem

Para iniciar nossa discussao a respeito do processo de simbolizacdo da
escrita, € necessario compreender a concepcdo de linguagem que ancora tal
perspectiva.

Geraldi (1997) apresenta diferentes concepgdes de linguagem, nas quais
podemos encontrar a concepgdo que considera a linguagem como lugar de
interacao: “Por meio dela, o sujeito que fala pratica acbes que nao conseguiria levar
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a cabo, a nao ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que nao preexistiam a fala” (GERALDI, 1997, p.43).

Como mencionado anteriormente, Vigotski enfatiza o papel das interacdes
sociais no desenvolvimento humano: a crian¢a s6 se apropria das fungdes culturais
através das interagfes sociais. O ser humano inicialmente € um ser bioldgico que,
através da cultura, se transformara em um ser socio-histérico, e nesse movimento,

as fungdes elementares seréao substituidas pelas fungdes superiores.

No comeco, as respostas que as criancas dao ao mundo sdo dominadas
pelos processos naturais, especialmente aqueles proporcionados por sua
heranga biolégica. Mas através da constante mediacdo dos adultos,
processos psicolégicos instrumentais mais complexos comegam a tomar
forma (LURIA, 1998, p.27).

A linguagem, para Vigotski e Luria (1998), € um instrumento bésico criado
pela humanidade, que foi aperfeicoado ao longo da histéria. Assim sendo, ela
também é adquirida pelas criancas através da interacao.

A aquisicao da linguagem pelas criangas desempenha um papel fundamental

no desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores:

Inicialmente, os aspectos motores e verbais do comportamento estao
misturados. A fala envolve os elementos referenciais, a conversagao
orientada pelo objeto, as expressdes emocionais e outros tipos de fala
social. Em virtude de a crianga estar cercada pelos membros mais velhos
da familia, a fala comega, cada vez mais, a adquirir tragos demonstrativos, o
que permite que a crianga indique o que esta fazendo e quais sdo as suas
necessidades. Apo6s algum tempo, a crianga, fazendo distincbes para os
outros com o auxilio da fala, comeca, internamente, a fazer distin¢gdes para
si mesma. Desta forma, a fala deixa de ser apenas um meio para dirigir o
comportamento dos outros, e comeca a desempenhar a funcdo de
autodirecdo (LURIA, 1998, p.30).

Para Vigotski e Luria (1998), como ja mencionado, a linguagem é um
elemento cultural que, no processo de desenvolvimento, se aproxima do
pensamento, e, a partir dai, ja ndo € possivel separa-los. A linguagem e o
pensamento s6 tém sentido na relacdo entre eles: a linguagem potencializa o
pensamento e este é expresso em palavras.

A compreensdo da concepcao de linguagem como forma de interacdo é
fundamental para entendermos como Vigotski e Luria (1998) apresentam o processo
de aquisicdo da escrita pela crianga. Para os autores, a crianga adquire a escrita

através de um processo dialético:
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A escrita ndo se desenvolve, de forma alguma, em uma linha reta, com um
crescimento e um aperfeigoamento continuos. Como qualquer outra fungao
psicolégica cultural, o desenvolvimento da escrita depende, em consideravel
extensdo, das técnicas de escrita usadas e equivale essencialmente a
substituicdo de uma técnica por outra (LURIA, 1998, 180).

A crianga, na interagdo com o mundo e no contato com os signos
convencionais, passa por diversas tentativas e invengdes até ter o dominio completo
deste instrumento da cultura, que € a escrita.

Para Vigotski e Luria (1998), a escrita € uma atividade simbdlica, que através
de signos convencionais, representa a linguagem. Antes de a crianga adquirir a
escrita, ela passa por um processo de desenvolvimento da prépria atividade
simbdlica. Esse processo inicial € considerado, para os autores, a pré-histéria da
escrita.

Essa pré-histéria do desenvolvimento das formas superiores do
comportamento infantil envolve o gesto, o brinquedo e o desenho (VIGOTSKI, 2007).

Os gestos, para Vigotski (2007), sdo “escritas no ar”, signos visuais para as
criangas, e sé tém sentido na interagdo com os outros. Os gestos sao, inicialmente,
um meio de comunicacdo, usados para dizer o que se quer e também para entender
o outro. Segundo o autor, os primeiros rabiscos e desenhos das criangas sao
representacdes de gestos no papel.

As brincadeiras simbdlicas envolvem a imaginacao das criancas. Brincando,
as criancas criam elementos para sua histéria, e nessa invencao, substituem um
objeto real por um criado na imaginacdo. Nas brincadeiras infantis tudo pode ser
transformado; por exemplo, uma cadeira pode se transformar em um carro, € uma
tampa de panela em um volante. Nas brincadeiras simbdlicas, os objetos ganham a
funcao de signo (FONTANA E CRUZ, 1997).

Para Vigotski (2007), as brincadeiras de “faz de conta” sdo muito importantes
para o desenvolvimento da linguagem escrita. Nessas brincadeiras infantis, os
objetos ganham outros significados, inventados pelas criancas. Os objetos também
passam a admitir um gesto apropriado, ou seja, em uma brincadeira especifica, sé
serao aceitos, pelas criancas, objetos passiveis de determinada estrutura gestual.
“‘Desse ponto de vista, portanto, o brinquedo simbdlico das criangcas pode ser
entendido como um sistema muito complexo de ‘fala’ através de gestos que
comunicam e indicam os significados dos objetos usados para brincar” (VIGOTSKI,
2007, p.130).
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Os significados dados aos objetos nas brincadeiras podem se tornar
independentes e assim passam a ser usados em outras brincadeiras ou situagoes.
Segundo Vigotski (2007), os significados simbdlicos se fixam de tal maneira na
crianga, que eles se tornam independentes dos gestos. Para o autor, este momento

representa o que ele chama de “simbolismo de segunda ordem”.

O gesto e 0 jogo sdao marcados na areia, na terra, no papel. Explorando o
movimento, a crianga produz tragados. Sdo seus primeiros rabiscos. Os
gestos da mao segurando lapis, giz, varetas, pincéis materializam a
possibilidade de registro do gesto comunicativo. Surge o desenho
(FONTANA E CRUZ, 1997, p.197).

O desenho, como linguagem grafica, constitui uma importante forma de
registro, fundamental para a elaboracao do processo simbdlico da escrita. Segundo
Vigotski (2007), inicialmente a crian¢a desenha apenas o que conhece, apoiando-se
na memoria.

Quando o desenho da criangca nao se limita mais a memdria, ela consegue
fazer uma representacao verbal do seu registro, contanto uma histéria. Esse estagio

revela certo grau de abstracao na criancga.

Vemos, assim, que o desenho é uma linguagem gréfica que surge tendo por
base a linguagem verbal. Nesse sentido, os esquemas que caracterizam os
primeiros desenhos infantis lembram conceitos verbais que comunicam
somente os aspectos essenciais dos objetos. Esses fatos nos fornecem os
elementos para passarmos a interpretar o desenho das criangas como um
estdgio preliminar no desenvolvimento da linguagem escrita (VIGOTSKI,
2007, p.136).

7

Inicialmente, a crianga ndo é consciente do significado simbdlico do seu
desenho. Mas, ao longo do desenvolvimento, a crianga além de compreender o
significado do seu registro, também da nome a ele. Segundo Vigotski (2007), essa
nomeacao se desloca para o inicio do ato de desenhar, e aqui podemos notar o
grande impacto da fala no desenvolvimento do desenho.

Para Vigotski e Luria (1998), a escrita € uma funcao psicoldgica superior que,
através de “signos auxiliares”, permite recordar e transmitir ideias: “A escrita € uma
dessas técnicas auxiliares usadas para fins psicolégicos; a escrita constitui 0 uso
funcional de linhas, pontos e outros signos para recordar e transmitir ideias e
conceitos” (p.146). Aqui notamos a fungdo mnemonica da escrita.

Por se tratar de um instrumento cultural, a escrita sé € adquirida na interagéo,

através de mediagdo: “Em contraste com um certo numero de outras funcdes
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psicolégicas, a escrita pode ser definida como uma funcdo que se realiza,
culturalmente, por mediagcédo” (LURIA, 1998, p.144).

Como ja mencionado anteriormente, a crianga, antes de dominar a técnica da
escrita e antes mesmo de entrar na escola, vive um processo anterior, que a permite
elaborar o simbolismo da escrita. Segundo Luria (1998), “quando uma crianga entra
na escola, ela ja adquiriu um patriménio de habilidades e destrezas que a habilitara
a aprender a escrever em um tempo relativamente curto” (p. 143).

A criangca € um sujeito cultural e historico, e por isso, esta em constante
contato com a cultura e em permanente interacdo com os outros. Segundo Luria
(1998), a crianca tem tendéncia natural para a imitacdo, e isso é observado no
processo de aquisi¢do da escrita.

No estudo experimental realizado por Vigotski e Luria (1998), a crianca, ao
ser instruida a utilizar lapis e papel para recordar palavras e frases ditadas, fez
diversos rabiscos/garatujas, imitando a escrita do adulto. Os autores acreditam que
se trata de uma imitacao puramente externa, em que o escrever esta dissociado da
sua funcdo mnemanica.

A escrita para a crianca, inicialmente, € um brinquedo, e como apresenta
“rabiscos semelhantes ndo-diferenciados”, ndo desempenha a fungéo instrumental
de recordagao. Para Luria (1998), esta é a “fase pré-instrumental da escrita”.

No estudo experimental (1998), apds esse primeiro estagio, a crianga cria
técnicas que irdo ajuda-la a recordar as sentencas ditadas. Entretanto, a escrita
permanece nao-diferenciada em sua aparéncia externa.

Neste estagio, a crianca cria sinais topograficos, que organiza seu
pensamento e a auxilia na recordagéo. Através de rabiscos em determinados locais
do papel, a crianga inventa “signos primarios”, que irdo sugerir o significado da
palavra/ frase ditada. Trata-se de uma “escrita topografica ndo-diferenciada”.

O préximo passo observado por Luria (1998) foi a criacdo de signos
diferenciados pela crianga, chamados pelo autor de “signos-estimulo” ou “signos-
simbolo”. Trata-se de um salto qualitativo, em que a crianca pode percorrer dois
caminhos.

O primeiro caminho seria a escrita apresentar uma diferenciacdo ritmica, um
mecanismo primitivo, ndo organizado e ndo consciente. Observando o ritmo das
sentencgas ditadas, a crianga fazia seu signo grafico - fazia rabiscos curtos para
palavras curtas, e rabiscos longos para frases longas. Aqui, a atividade grafica nao
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ultrapassou os limites dos rabiscos imitativos e, portanto, ainda nao reflete o
conteudo da palavra.

Outro caminho percorrido pelas criancas é a tentativa de registrar o que foi
ditado através da representacdo de uma ideia; aqui surgem os pictogramas.
Segundo Luria (1998), dois fatores primarios levam a crianga a “escrita pictografica”:
a quantidade e a forma.

Através da insergcdo do fator quantidade nas frases ditadas, as criangas
passaram a registra-las inventando signos que evidenciavam o numero dito. Um
exemplo citado no estudo experimental (1998): a crianga registrou a sentenga “Lilya
tem duas méos e duas pernas” (p.165) através de dois rabiscos para representar as
maos e dois rabiscos para representar as pernas.

Com a insergcdo do fator forma, as criangcas também inventaram signos
diferenciados a fim de recordar, depois, a frase ditada. Um exemplo destacado no
estudo (1998) evidencia esse estagio: a crianga representou a sentenga “Uma
fumaga muito preta esta saindo da chaminé” (p.166), desenhando rabiscos muito
pretos no papel, destacando a cor da fumaca.

O desenho, para Vigotski e Luria (1998), quando atinge a fungcdo de
recordacéo, trata-se de uma atividade intelectual complexa, considerada a primeira
escrita diferenciada produzida pelas criancas. Com o0s pictogramas, as criancas
eram capazes de recordar o que haviam escrito; aqui a fungdo mnemoénica da

escrita se torna presente.

Apds ter comegado com uma escrita de brincadeira, ndo-diferenciada,
diante de nossos proprios olhos, o sujeito descobriu a natureza instrumental
de tal escrita e elaborou seu préprio sistema de marcas expressivas, por
meio das quais foi capaz de transformar todo o processo de recordagéo. A
brincadeira transformou-se em escrita elementar, e a escrita era, entao,
capaz de assimilar a experiéncia representativa da crianca. Tinhamos
atingido a limiar da escrita pictogréafica (LURIA, 1998, p.173).

Vale destacar a diferenca, evidenciada pelos autores, entre o desenho e a
escrita pictogréafica. O desenho é considerado uma brincadeira para as criangas, e
s6 se torna escrita pictografica, quando é usado como um meio auxiliar para o
registro.

Com a conquista da escrita pictografica, Luria (1998) ditou sentencas para as
criangas que seriam dificeis de registrar por meio de figuras. Essa agcdo do
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pesquisador fez com que as criangas percorressem dois caminhos: anotar um objeto
que se relaciona com o pedido; ou anotar uma marca arbitraria.

Esse segundo caminho trata-se de um avango qualitativo, pois a crianga deixa
de usar a representagdo pictografica. Luria (1998) afirma que a escola € uma
instituicAo que proporciona oportunidades para as criangas usar essa segunda
alternativa.

Um exemplo citado no estudo experimental (1998) foi a seguinte sentenca:
“Ha 1000 estrelas no céu” (p.179). Diante da dificuldade de registrar a enorme
quantidade de estrelas, a crianga desenhou apenas duas, dizendo que lembraria
que sao mil.

Neste estagio, Luria (1998) considera que a crianga esta em um periodo de
transicdo entre a escrita pictografica e a escrita simbdlica: “Ela esta exatamente no
limite entre as formas primitivas de inscricdo que vimos anteriormente, possuidoras
de um carater espontaneo, pré-histérico, e as novas formas culturais exteriores,
introduzidas de maneira organizada no individuo” (p.180).

Segundo Luria (1998), quando a crianca esta neste periodo de transicdo, em
que ainda nao superou suas praticas primitivas e também nao dominou as técnicas
culturais da escrita, ela passa por outro estagio. Conhecendo algumas letras do
alfabeto, a crianca passa a utiliza-las de forma nao-diferenciada, o que faz com que
esta escrita ndo tenha qualquer fungao auxiliar da meméria.

Podemos notar que, neste primeiro estagio da escrita simbdlica, a crianca
comega com uma fase que ja havia passado muito antes: a da escrita ndo-
diferenciada. Isso significa que “uma compreensdo dos mecanismos da escrita
ocorre muito depois do dominio exterior da escrita e que, nos primeiros estagios de
aquisicao desse dominio, a relagao da crianga com a escrita € puramente externa”
(LURIA, 1998, p.181). Ou seja, a crianga comega a escrever com letras, mas ainda
nao compreende o processo da escrita, 0 seu uso social, nem tampouco sua funcéo
mnem©onica.

No ambiente escolar, a crianga passa a se relacionar com a escrita de forma
organizada e sistematica, e através da mediacdo do professor, passa a dominar a
escrita convencional.

No processo de alfabetizagdo, a crianga, interagindo com os usos e
formatos da lingua escrita, pela mediacdo do adulto, de quem recebe
informagdes sobre o sistema convencional de escrita, tenta utilizar as letras
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para ler e produzir textos. Ela imita o adulto nos atos de ler e escrever e
segue suas instrugdes. Ela confronta suas técnicas primitivas de escrita
com as regras da escrita convencional. Assim ela vai se aprimorando dos
mecanismos da escrita simbodlica culturalmente elaborada (FONTANA E
CRUZ, 1997, p.205).

Esse processo de aquisicdo da escrita simbdlica, que envolve diversas
tentativas e invengdes das criangas, organizadas em estagios por Luria (1998), ndo
representa um procedimento universal e linear. O estudo experimental apresentado
nessa pesquisa foi fundamentado na concepgao histérico-cultural da linguagem e,
portanto, defende que o ambiente cultural que a crianga esta inserida tem grande

influéncia sobre o processo de desenvolvimento que ela ira percorrer.

Isso porque a elaboragao da escrita, como funcao psicoldgica cultural, ndo é
um processo individual e independente do contexto em que se vive. Os
percursos feitos pelas criangas variam conforme o acesso que tém, ou nao,
a experiéncias concretas de utilizagdo da escrita (FONTANA E CRUZ, 1997,
p.204).

A seguir, apresentaremos 0s conceitos basilares da alfabetizagdo como
pratica discursiva. Esta perspectiva esta fundamentada na concepcao historico-
cultural da linguagem e, portanto, esta relacionada com o processo de simbolizagao

da escrita, elaborado por Vigotski e Luria (1998).

2.3 A perspectiva discursiva de alfabetizagdo

Assim se comprova, mais uma vez, que a escola ensina as criancas a
repetirem e reproduzirem palavras e frases feitas. A escola ensina palavras
isoladas e frases sem sentido e n&o trabalha com as criangas, no ano
escolar da alfabetizacdo, o “fluir do significado”, a estruturagédo deliberada
do discurso interior pela escritura.

O problema, entao, é que a alfabetizagdo nao implica, obviamente, a
aprendizagem da escrita de letras, palavras e oracées. Nem tampouco
envolve apenas uma relacdo da crianca com a escrita. A alfabetizacdo
implica, desde a sua génese, a constituicdo do sentido. Desse modo,
implica, mais profundamente, uma forma de interagdo com o outro pelo
trabalho da escritura — para quem eu escrevo 0 que escrevo e por qué?
(SMOLKA, 2000, p.69).

Smolka (2000), ao apresentar a perspectiva discursiva da alfabetizacao
destaca a importancia da “relacdo de ensino” no trabalho com leitura e escrita.
Segundo a autora, a leitura e a escrita sdo momentos discursivos e devem ser
trabalhadas através das interagdes pessoais.

Nessa perspectiva, a escrita, além de pressupor um interlocutor, também deve
ser permeada por um sentido. Vigotski (2007) afirma que a escrita deve ser
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‘relevante a vida”: “No entanto, o ensino tem de ser organizado de forma que a
leitura e a escrita se tornem necessarias as criancas... A leitura e a escrita devem
ser algo de que a crianga necessite” (p.143).

Concebendo a alfabetizagdo como um movimento discursivo, Smolka (2000)
enfatiza a necessidade de a escrita ser trabalhada na escola tendo como base a
funcdo que desempenha na sociedade. Através da escrita nos expressamos, nos
comunicamos, elaboramos o nosso pensamento. E em relagcdo a isso, Vigotski
(2007) nos ajuda a entender a escrita como uma forma de linguagem, e ndo apenas
como codificacdo e decodificagdo dos sons: “0 que se deve fazer é ensinar as
criangas a linguagem escrita e ndo apenas a escrita de letras” (p.145).

Para tanto, a escola deve ser um espago onde as criangas possam
experimentar os diferentes tipos de linguagem; um espaco de expressao através do
desenho, da fala, do corpo e da escrita. A instituicdo escolar deve possibilitar o
exercicio do “dizer’ das criangas. Segundo Smolka (2000), toda escrita e leitura séo
constitutivas do dizer. “A escrita comega a constituir um modo de interagéo consigo
mesmo e com 0s outros, um modo de dizer as coisas. Nesse dizer, entdo, ndo s6 a
emergéncia de modelos, de padrbes e de organizacao sociais mas, também, a
constituicdo de sentido” (SMOLKA, 2000, p.102).

Nesse “dizer” das criangas, seus textos sdo constituidos por desejos,
preocupacoes, medos, experiéncias, angustias... E assim, esses textos sdao uma

grande fonte de conhecimento da crianga.

Mas tudo, afinal, sdo coisas corriqueiras, rotineiras. Tao rotineiras e
corriqueiras que nem se presta atencdo a elas. Sdo coisas “extra-
escolares”. A escola “nao pode” se incomodar com isso. E, no fundo,
incomoda-se de outra forma. Tanto que, para disfarcar o incbmodo, reduz
suas preocupacbes aos erros da ortografia e da gramatica, que acabam
sendo os Unicos pontos que ela consegue ver e, portanto, avaliar (SMOLKA,
2000, p.108).

Quando a escrita é trabalhada como forma de linguagem e quando as
criangcas podem explora-la das mais diversas formas, elas passam a entender a
fungdo social da escrita. Ao experimentar a escrita no seu uso social, as criangas
notam o significado dessa aprendizagem, e logo sentem a necessidade de dominar
essa forma de linguagem. “As criangas arriscam escrever porque querem, porque

podem, porque gostam, porque ndo ocupam o lugar dos ‘alunos que (ainda) nao
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sabem’, mas daqueles que podem ser leitores, escritores e autores” (SMOLKA,
2000, p.102).

A perspectiva discursiva de alfabetizagdo, como ja mencionado, entende a
escrita como uma forma de dialogo. Assim, toda pratica de leitura e escrita esta
vinculada as seguintes questdes: eu escrevo 0 que, para que, quando, para quem,
como e onde (SMOLKA, 2000).

Na escola, o texto da crianga deve ter uma vinculagéo social, deve apresentar
leitores. O texto tem como objetivo a fungdo comunicativa da linguagem; e essa
escrita sO tera sentido se for lida por outra pessoa. “O texto € uma forma de
organizacdo das ideias. E um trabalho que se realiza. E constituicdo da memoéria,
documentagéo, historia, pois possibilita um distanciamento e um retorno, propicia
uma leitura... (uma, nao! Varias!)” (SMOLKA, 2000, p.95).

Ao realizarmos uma leitura, estabelecemos um didlogo com o texto. Um
dialogo individual, pois os sentidos que cada um faz do texto escrito depende da sua
histéria de vida. O leitor ndo estabelece com o texto os mesmos significados que o
autor estabeleceu ao escrevé-lo. “Mas a leitura ndo é um ato isolado de um individuo
perante o escrito de outro individuo. Implica ndo apenas a decodificacao de sinais
graficos, mas, sobretudo, a compreensdao do signo linguistico como fenémeno
social” (MORTATTI", 2018, p.21).

Mortatti (2018), ao apresentar o texto como um objeto cultural, acredita que a
leitura possibilita a constituicdo social e historica do sujeito.

A leitura caracteriza-se, desse ponto de vista, como um processo de autoria
de segunda ordem, no qual interagem as histérias de leitura do texto e do
leitor e em que um determinado texto, além de mediador, é reconhecido e
interrogado como objeto singular (p.53).

Levando em conta essa interlocucao, essa interacao verbal, que é inerente a
pratica da escrita, o texto da crianga deve apresentar leitores, que nado somente seu
professor.

As criangas aprendem a escrever escrevendo e, para isso, langam méo de
varios esquemas: perguntam, procuram, imitam, copiam, inventam,
combinam... As criangas aprendem um modo de serem leitoras e escritoras

' A obra de Maria do Rosario Mortatti citada neste trabalho é composta por 11 textos produzidos
durante a atuacdo profissional da autora como professora de Lingua Portuguesa e Literatura entre
1976 e 1991, e como professora e pesquisadora da Universidade Estadual Paulista (Unesp), a partir
de 1991.



54

porque experimentam a escrita nos seus contextos de utilizagdo. Desse
modo, as criangas nao escrevem “para o professor corrigir’. Elas usam —
praticam — a leitura e a escritura (SMOLKA, 2000, p.110).

Segundo Smolka (2000), a escola deve trabalhar o constituir-se leitor e
escritor. A instituicdo escolar deve ser um lugar onde as criancas tém a possibilidade
de experimentar esses dois papéis sociais, ora escrevendo para o outro ler, ora

lendo o que o outro escreveu.

Assim, as criancas viam pessoas mais experientes lendo e escrevendo, por
varias razoes e diferentes fungdes; essas pessoas liam e escreviam para e
com as criangas. Aos poucos, as criangas iam tentando ler e escrever,
incorporando os papéis sociais de “leitor” e “escritor”, até serem capazes de
ler e escrever para si e para os outros (SMOLKA, 2000, p.73).

Em relacdo a essa tarefa da escola de constituir leitores, Mortatti (2018)
defende que se aprende a ler e a gostar de ler, lendo. A autora enfatiza que o gosto
da leitura se refere a capacidade de discriminar, discernir, questionar; a faculdade de
fazer uma leitura critica e transformadora da realidade. Essa aprendizagem da
leitura pressupde um ensino: “o professor €, concomitantemente, alguém que
participa ativamente desse processo; alguém que |1&, estuda, expde sua leitura e seu
gosto, tendo para com o texto a mesma sensibilidade e atitude critica que propde a
seus alunos” (p.39). Mortatti (2018) afirma que o a formacdo do gosto pela leitura
faz-se nas “zonas de desenvolvimento proximal”’, conceito de Vigotski ja
desenvolvido neste trabalho.

Muitas vezes, as criangcas nos pedem para ler 0 que elas escreveram, para
assim terem a confirmacao de que coseguiram se fazer entender. Smolka (2000)
propbe a inversdao do papel da crianca, de escritora para leitora de sua prépria
escrita. “Essa troca de papéis, explicitada nessa relagcao, € caracteristica também da
dialogia interna que, por sua vez, é internalizagdo e elaboracdo das interagdes
discursivas com os outros” (p.74).

Como a escrita inicial da crianca é marcada pelo seu discurso interior, ela
apresenta escritos aglutinados, fragmentados, esparsos. Assim, muitas vezes, 0
outro ndo consegue ler sua escrita, e a propria crianga se sente incapaz de ler o que

escreveu.

As criangas conseguem representar através da escrita partes e momentos
do discurso; o fluxo continuo da experiéncia é representado pela escrita
fragmentada, ou pela escrita também continua e sem recortes, ou pela série
de recortes ndo-convencionais (SMOLKA, 2000, p.75).
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Segundo Smolka (2000), nessa situacdo de nao conseguir ler sua propria
escrita, a crianga vai sentindo, aos poucos, a necessidade da convencao da escrita.

No entanto, a funcdo da escritura “para o outro” e a presenca de
interlocutores também provocam uma tensdo: o esforgo de explicitagcdo do
discurso interior, abreviado, sincrético, povoado de imagens, pela escritura,
adquire realmente a caracteristica de um laborioso trabalho gestual e
simbolico (SMOLKA, 2000, p.110).

Na perspectiva discursiva de alfabetizacdo, o trabalho com leitura e escrita
envolve experimentar essa nova forma de linguagem no seu uso social. E nesse
experimentar, a crianga faz inUmeras tentativas, acertos e erros, e vai dominando a

escrita nesse processo.

A crianga ndo meramente “grava” fonemas e grafemas, ndo meramente
copia ou repete, mas ela processa, elabora esse conhecimento
dinamicamente, discursivamente. E isto se dad a cada passo, a cada
momento da escritura: a crianga “escreve” de modos diferentes em
diferentes momentos de um mesmo texto (SMOLKA, 2000, p.84).

Ao apresentar esse novo modo de entender a alfabetizagdo, Smolka (2000)
critica e se contrapbe a perspectiva tradicional: entendimento da escrita como
cédigo, e, portanto, as criancas devem apenas aprender a codificar e decodificar os

sinais graficos.

De modo geral, a escola ndo tem considerado a alfabetizacdo como um
processo de construgcdo de conhecimento nem como um processo de
interagdo, um processo discursivo, dialégico. Com isso, reduz a dimensao
da linguagem, limita as possibilidades da escritura, restringe os espacgos de
elaboracao e interlocugao pela imposicao de um sé modo de fazer e de
dizer as coisas. Mas essa imposicdo acaba sendo, de fato, limitada ou
iluséria. Pois existe ainda um espago, um movimento, um dinamismo,
discursivo no interior da escola. Mesmo bloqueando a “fala”, a escola nao
consegue bloquear o discurso interior (SMOLKA, 2000, p.76).

Tendo em vista esta critica, Smolka (2000) revela o desafio politico-
pedagdgico da alfabetizacdo. Ao impor um Unico modo de falar, ler e escrever, a
concepcao tradicional anula as diferencas sociais e linguisticas e apresenta as
diferencas de aprendizagem como uma questao cognitiva.

O que ocorre de fato, mas permanece implicito, € que o ensino da escrita,
cristalizando a linguagem, neutralizando e ocultando as diferengas, provoca
(e oculta) um conflito ndo meramente cognitivo, mas fundamentalmente
social... Ora, isso nos revela entdo que a construgcao do conhecimento sobre
a escrita (na escola e fora dela) se processa no jogo das representacdes
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sociais, das trocas simbdlicas, dos interesses circunstanciais e politicos, &
permeada pelos usos, pelas funcbes e pelas experiéncias sociais de
linguagem e de interacao verbal (SMOLKA, 2000, p.82-83).

A perspectiva discursiva de alfabetizacdo defende que a escrita deve ser
trabalhada na escola com sentido e com significado para a crianca. Além disso, o
trabalho com leitura e escrita deve levar em conta as diferencas linguisticas,
considerando que a aprendizagem da leitura e escrita depende do contexto social
que a crianga esta inserida. Portanto, a perspectiva discursiva revela a urgéncia de
compreender a concepgéao transformadora da linguagem, pois ndo se pode trabalhar
a escrita sem considerar sua constituicao na interacao social (SMOLKA, 2000).

Mortatti (2018) faz uma critica aos programas oficiais que, baseados na
concepgéo tradicional, ndo consideram o trabalho com a leitura como parte de uma
luta pelo acesso a cultura e esta como parte da luta de classes. Segundo a autora,
esses programas tém a tendéncia “a imobilizar o gosto e a ndo formar leitores, mas
consumidores da trivialidade histérica, linguistica, literaria, cultural e... politica”
(p-33).

O livro didatico tem grande destaque na perspectiva tradicional do trabalho com
leitura e escrita. Segundo Moratti (2018), ele se apresenta como um modelo de obra
impressa e, portanto, como um modelo de leitura e escrita. Mas, esse material
pedagdgico é composto por textos curtos e com a unica finalidade de aprendizado
de gramatica, interpretacdo ou géneros textuais. Assim, a autora faz uma critica ao
livro didatico, afirmando que as criangas nao irdo aprender a ler e a gostar de ler, a
realizar uma leitura critica da realidade; elas irdo apenas se transformar em

“tarefeiros do autor”.

Pode, enfim, contribuir para a “aquisicdo dos comportamentos de lingua e
pensamento” por meio da imitagdo, mas, certamente, ndo garante uma
leitura critica e transformadora da realidade, tornando paradoxal a intengao
de, com todos esses artificios, despertar o prazer de ler e escrever
(MORTATTI, 2018, p.26).

Ao defender a linguagem como lugar de interacdo humana e social, Mortatti
(2018), também acredita em um trabalho com leitura e escrita baseado no uso social
e real da lingua.

Leitura e literatura sdo fendmenos sociais relacionados as condigbes de
emergéncia e utilizagdo de determinados escritos, em determinada época.
Leitura e literatura sédo, nesse sentido, formas de conhecimento, tornando-
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se necessario pensa-las do ponto de vista de seu funcionamento sécio-
historico (MORTATTI, 2018, p.33).

O trabalho com leitura e escrita na escola, tendo como referéncia a
perspectiva discursiva de alfabetizagcdo, deve se fundamentar na producdo de
significado para as criancas e, portanto, deve privilegiar momentos em que as
criangas experimentem essas praticas no seu uso social. A linguagem, segundo
Vigotski (2007), é essencial no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
e, portanto, constitui o préprio sujeito.

A fim de demonstrar como esses conceitos tedricos podem ser utilizados na
pratica da sala de aula, iremos apresentar, a seguir, praticas de leitura e escrita em
um contexto educacional freinetiano, relacionando esta pratica pedagdgica com a

perspectiva discursiva de alfabetizacao.
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Capitulo lll - Do encontro com os sujeitos e suas elaboracoes

No presente capitulo, buscaremos aproximacdes e divergéncias entre a
concepcao freinetiana de alfabetizacéo e a perspectiva discursiva por considerarmos
que muitas das praticas freinetianas sédo discursivas. No entanto, faz-se necessario
apresentar, antes, a pesquisa de campo realizada: o campo de pesquisa € 0

processo de produgao.

3.1 Uma pesquisa de campo

Para complementar a pesquisa bibliografica do presente trabalho, optou-se
pela realizagdo de uma pesquisa de campo. Como o objetivo do trabalho é analisar
as praticas de leitura e escrita na Pedagogia Freinet, escolnemos acompanhar duas
turmas de 12 ano do Ensino Fundamental | em uma escola particular em Campinas
que é referéncia na pratica pedagogica freinetiana.

A instituicdo escolhida adota os principios freinetianos na sua atividade
educacional diaria, 0 que nos foi de grande interesse, pois conheceriamos assim,
como o método natural da aprendizagem da escrita se desenvolve na rotina de uma
turma de 12 ano.

Como ja mencionado anteriormente, Freinet apresentou diversas criticas ao
método tradicional da aprendizagem da escrita. Observando e acompanhando a
pratica de um professor freinetiano, foi possivel notar como a consumacéo desta
nova forma de ensinar se torna uma constante critica ao método tradicional.

A segquir, apresentaremos as condicdes de producdo da pesquisa, assim
como o procedimento de producéo de dados.

3.1.1 Condigcbes de producio da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola particular de médio porte que atende
basicamente familias de classe média, além de uma quantidade consideravel de
filhos de funcionarios. A escola tem um total de 428 alunos, e conta com 26
professores titulares e 8 professores auxiliares.

A escola funciona em dois periodos: matutino e vespertino. As criancas que
estudam de manha iniciam o periodo as 7h45min e encerram 0 mesmo as
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12h15min. As criangas que estudam a tarde iniciam o periodo as 13h15min e
encerram o dia as 17h45min.

Seguindo os principios freinetianos, a escola apresenta um ambiente natural,
que propicia o contato intimo das criangcas com a natureza e seus elementos.
Entretanto, atualmente, o espaco ao redor da escola tem muitos prédios residenciais
em construcdo, o que esta limitando o ambiente natural e inserindo mais elementos
do ambiente urbano. Apesar disso, a escola procura sempre manter a natureza
proxima as criangas, realizando diversos trabalhos com as mesmas para plantagdo
de arvores e plantas na escola. Vale destacar também que essas obras ao redor da
escola tem se tornado campo de estudo para as criangas, que procuram entender
melhor essa relagao entre ambiente urbano e rural.

Segundo Freinet (2001), esse ambiente natural permite que a crianga aprenda
através da experiéncia tateada. Explorando o ambiente e os materiais da escola, a
crianga sente a intima relagdo da escola com a sua vida. As criangas trazem para a
escola seus interesses e suas necessidades, e através do ambiente e dos materiais
oferecidos pela escola, elas desenvolvem um trabalho, conjuntamente com o
professor, para satisfazer essas exigéncias da vida. Aqui se destaca o que Freinet

nomeia de “complexo de interesses”.

A escola tradicional afirmava a impossibilidade de uma solugao pratica. Por
isso, ela recomendava que se evitasse, se esquivasse esse complexo. E ela
o fazia, fechando prudentemente para a vida ambiente as portas da escola,
reprimindo a necessidade de expressdo da crianga, limitando a atividade-
seja ela manual ou intelectual- apenas aos problemas mais ou menos
arbitrariamente  esquematizados, cuja solucdo tinhamos antemao
(FREINET, 2001, p.93).

Tendo em vista a importancia do contato da crianga com a natureza na
Pedagogia Freinet, a escola da pesquisa de campo possui muitas arvores e
ambientes abertos. Em conjunto com esses ambientes naturais, a escola é formada
por quatro espacgos que se diferenciam em razdo da etapa educacional atendida e
do objetivo pedagdgico.

Ha um espaco destinado a Educacao Infantil, composto por trés salas que se
direcionam para uma varanda em comum, um patio e um parque. A sala do Maternal
atende criancas de 2 a 4 anos; a sala do Infantil-pré atende criancas de 4 a 5 anos;
e a sala do 12 ano, considerada como parte da Educacéao Infantil, atende criancas de
6 a 7 anos. Ha uma turma de cada sala por periodo (manha e tarde).
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O patio é composto por trés mesas coletivas destinadas ao lanche coletivo
das turmas, e este espaco também é destinado as brincadeiras das criancas. O
parque com tanque de areia € o lugar predileto das criangas, onde elas passam
grande parte do periodo trabalhando através das brincadeiras.

Ha também um espaco destinado ao Ensino Fundamental | — 2° ao 5° ano,
com uma sala para cada turma. Como na Educacéo Infantil, também tem apenas
uma turma por sala em cada periodo. As criangas do Ensino Fundamental tém dois
patios destinados a brincadeiras.

Ha outro espaco destinado ao Ensino Fundamental Il — 6° ao 9° ano, com
uma sala para cada turma por periodo. Proximo as salas, ha um patio chamado pela
escola de “Espaco Freinet”, usado por toda a escola para brincadeiras e eventos. Ha
também uma quadra usada para as aulas de Educacdo Fisica e esportes das
criangas.

O quarto e ultimo espaco é destinado as criancas que ficam na escola por
periodo integral. Um ambiente espacoso composto por trés salas diferentes, uma
com mesas e computadores, destinada para o momento de realizagdo das licdes
das criangas; outra com televisdo e colchdes destinada ao momento de descanso; e
a ultima sala com brinquedos.

A sequir irei descrever um pouco da rotina observada nas salas de 1% ano,
foco da minha pesquisa de campo.

Acompanhei duas turmas, que possuem um nome, escolhido no comeco do
ano: a Turma dos Detetives de Raios (periodo da manha) é formada por 23 criancas,
com idade entre 6 e 7 anos, um professor titular e uma professora auxiliar; a Turma
dos Indios (periodo da tarde) é formada por 20 criangas, com idade entre 6 e 7 anos,
uma professora titular e uma professora auxiliar. Mais adiante, explanarei mais
detalhes sobre as turmas.

Logo que chegam a escola, as criangas formam uma roda no chao para o
primeiro momento do dia: a Roda Inicial. Trata-se do encontro do professor com as
criangas para a organizagdo da rotina. No momento de roda as criangas também
contam novidades e interesses, e 0 professor acolhe todas as falas e as registra no
Livro da Vida. Todas as decisbes que envolvem a turma sao decididas neste
momento inicial.

Na roda, o professor e as criancas organizam os Ateliés. Algumas vezes o
professor traz uma proposta de trabalho para a turma, dando continuidade ao projeto
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em desenvolvimento. Entretanto, muitas vezes, a proposta de trabalho surge na
Roda Inicial: as criancas falam dos seus interesses, surge um tema novo de estudo,
a conversa se estende, as criancas estdo envolvidas... E entdo o professor propde
uma atividade relacionada a essa conversa. Aqui notamos um trabalho com
significado, um dos principios da Pedagogia Freinet.

Podemos dizer que, principalmente na Educacao Infantil, o planejamento do

trabalho surge na proépria roda.

ndo achamos que deviamos deixar as criangas irem exclusivamente ao
sabor de suas tendéncias e de suas fantasias individuais. Seria engana-las
sobre a vida e suscitar um desequilibrio que, mais cedo ou mais tarde, as
oporia as exigéncias do ambiente natural ou social...

Nosso papel é de adaptar ao méximo a eminéncia inconteste da
personalidade humana as necessidades da vida em comum, mesmo se
essas necessidades as vezes nos parecem ilégicas e insensatas. Elas
existem, e essa realidade n&o poderia ser indiferente a nosso
comportamento pedagégico (FREINET, 2001, p.78-79).

O professor, junto com as criancas, abre mais de um Atelié e os pequenos
podem escolher em qual deles ira trabalhar naquele dia. Vale destacar que o
professor esta sempre atento a essas escolhas, orientando as criangas em suas
decisdes. Conhecendo cada uma das criangcas e suas necessidades, o professor
tem o papel de mostrar qual trabalho é importante para elas naguele momento.
Algumas vezes, a crianca escolhe um Atelié que faz com frequéncia e que esta na
sua zona de conforto. Nestes casos, o0 professor ajuda a crianga a escolher outro

trabalho, um que seja importante para o seu desenvolvimento.

Diversas atividades acontecem ao mesmo tempo. N&o mais a
simultaneidade de todos fazerem a mesma coisa a0 mesmo tempo: temos,
nesta forma de organizar o trabalho no espaco/tempo da sala de aula, a
possibilidade de atender as diferentes necessidades e interesses das
criancas. Todos fazendo diferentes trabalhos ao mesmo tempo, cada um
segundo suas necessidades, possibilidades e interesses — inverte-se a ideia
de simultdneo para um “tudo ao mesmo tempo agora” (FERREIRA, 2015,
p.160).

As vezes o professor abre apenas um Atelié, e assim as criancas trabalham
coletivamente em uma atividade, que da continuidade ao projeto da turma.

Os Ateliés envolvem principalmente trabalhos de leitura e escrita, de
matematica e de artes, sendo que as outras areas de estudo (geografia, histéria,
ciéncias naturais) estdo integradas em todas as atividades.
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No trabalho de leitura e escrita, as criancas fazem Textos Livres com
desenho, Fichario de Leitura (fichas elaboradas pelo Movimento da Escola
Moderna), ditado mudo, e outras atividades que envolvem o uso social da escrita-
tais instrumentos pedagdgicos e atividades serdo retomados na analise dos dados
desta pesquisa.

No trabalho com a matematica, as criancas fazem contas com tampinhas de
garrafas, e usam as operagdes para resolver problemas que aparecem na rotina da
turma. Também ha na sala um Fichario de Numeracgao-operagdes (fichas elaboradas
pelo Movimento da Escola Moderna), que apresentam as criangas exercicios que
envolvem a l6gica matematica.

Os trabalhos que envolvem a arte sdo os mais abrangentes. As criangas
fazem desenhos e pintam com materiais diferentes, fazem construgdo com sucata,
entre tantas outras atividades que sao fundamentais nesta faixa etaria.

Segundo Freinet (2001), através do trabalho, a crianga conquista 0 mundo:
“Essa conquista se efetua pelo trabalho, que é a atividade pela qual o individuo
satisfaz suas grandes necessidades fisiologicas e psiquicas, para adquirir a for¢a
que |Ihe é indispensavel para a realizacao de seu destino” (p.28).

Apbs o trabalho nos Ateliés, as criancas arrumam a sala. Ao guardar os
materiais usados, limpar o espagco que sujaram, as criancas estao trabalhando e, ao
mesmo tempo, estéo valorizando e cuidando de um espaco coletivo, um espaco de
cada uma delas.

Depois do momento de arrumacéo, as criancas lavam as maos e se dirigem
ao lanche coletivo. Uma crianga traz o lanche, preparado por ela e familiares, para a
turma toda. E um espaco de estimulo & alimentagdo saudavel, respeito ao gosto do
outro, conhecimento da cultura do outro, e um espago ativo de cooperacdo. A
crianca que trouxe o lanche escolhe dois ajudantes, que o ajudardo no momento de
servir 0s outros amigos.

Apos este momento, as criangas escovam o0s dentes e vo para 0 parque.
Neste espaco as trés turmas de Educacgéo Infantil se encontram, e acontece uma
integracao entre as criangas e os professores, muita valorizada pela escola.

Depois de brincar bastante, as criancas arrumam o espacgo do parque, voltam
para a sala e se organizam na Roda Final. A turma conversa sobre o dia, sobre as
coisas boas que aconteceram e sobre as situa¢des de conflito, as criangcas dao suas
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opinides e se despedem do professor e dos amigos. Muitas vezes, o professor faz a
leitura de uma literatura infantil para as criancas.

Em alguns dias da semana, as criangcas tém aulas especificas: Musica,
Educacao Corporal e Biblioteca. Essas aulas sao dadas por outros professores e
sao encaixadas na rotina da turma.

A seguir, apresentaremos o0 procedimento de producdao dos dados da

pesquisa de campo.

3.1.2 Procedimento de produgéo de dados

Como ja dito anteriormente, realizei a pesquisa de campo em uma escola que
fundamenta sua préatica nos principios da Pedagogia Freinet. Acompanhei duas
turmas de 1° ano a fim de analisar o trabalho com leitura e escrita em um contexto
educacional freinetiano.

As observagdes foram feitas de marco de 2018 até a primeira quinzena de
novembro do mesmo ano, exceto no més de julho, momento de férias das criancas e
professores. Realizei esse trabalho de observacao diariamente, estando presente na
escola nos dois periodos de seu funcionamento (manha e tarde), participando da
rotina da Turma dos Detetives de Raios e da Turma dos indios. Com isso pude
acompanhar grande parte do desenvolvimento das criancas em relagdo a escrita.

Nos anos anteriores a esta pesquisa, realizei dois cursos sobre a Pedagogia
Freinet e fiz dois estagios obrigatérios do curso de graduagcdo da Unicamp nesta
escola, e assim ja conhecia um pouco os profissionais e as praticas desenvolvidas.
Devido a esta minha proximidade com a escola, pude me envolver completamente
com a pesquisa, participando da rotina das turmas e observando de perto o trabalho
de um professor freinetiano.

Os dados foram registrados em um caderno de campo, onde documentei

escrita

principalmente o trabalho com leitura e observado e as intervencdes dos
professores. Neste diario também teci relacdbes com a bibliografia estudada,
relacionando a pratica observada com a perspectiva discursiva de alfabetizagao.

No préximo tdpico, discutiremos as aproximacdes e distanciamentos entre o
método natural de escrita e a perspectiva discursiva de alfabetizacdo, e logo em

seguida, a analise dos dados da pesquisa de campo.
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3.2 O método natural freinetiano e a perspectiva discursiva de alfabetizacao

E a caminhar que a crianga aprende a andar; é a falar que a crianca
aprende a falar; é a desenhar que aprende a desenhar. Nao cremos que
seja exagero pensar que um processo tao geral e tdo universal deve ser
igualmente valido para todos os ensinos, incluindo os escolares e foi com
esta convicgdo e esta certeza que realizdmos 0s nossos métodos naturais
cujo valor os cientistas tentam contestar (FREINET, 1977, p.14).

Freinet embasa toda a sua teoria pedagdgica no que ele chama de “método
natural”. Para ele, a crianga, em constante contato com a natureza, em um exercicio
de tentativas, acertos e erros, constrdi seu conhecimento. A experiéncia é um fator
fundamental na obra de Freinet, e é através dela que a crianga se desenvolve.

Freinet (1977) também acredita que a crianga aprende a escrever,
escrevendo, e através da pratica social da escrita, possibilitada pelos instrumentos
pedagdgicos, a crianca apreende esse instrumento cultural. Nessa direcéo Vigotski e
Luria (1998) acreditam que a crianca deve aprender uma escrita com sentido e com
significado. Ou seja, os autores enfatizam a importancia do aprendizado da escrita
ocorrer em um ambiente de comunicacao real e que priorize a fungdo social da
mesma.

Smolka (2000), autora fundamental para entendermos a perspectiva
discursiva de alfabetizacdo, afirma que a crianca aprende a escrever através das
interagbes pessoais. Para ela, a escrita trata-se de um momento discursivo e,
portanto, s6 pode ser entendida na relacao interpessoal: eu escrevo o que?, para
que?, quando?, para quem?, como? e onde?.

A seguir, apresentaremos as aproximagoes e distanciamentos entre o método
natural freinetiano e a perspectiva discursiva de alfabetizagdo. Acreditamos que
esses apontamentos serdo fundamentais para entendermos, posteriormente, a

analise dos dados da pesquisa de campo.

3.2.1 Aproximagbes
Freinet, na sua pratica como professor priméario, notou a insuficiéncia do
método tradicional e, através dessa critica, criou, na pratica, uma nova teoria

pedagdgica.

A passagem da préatica da escola tradicional, baseada na autoridade do
professor, para a pratica da Escola Moderna, fundamentada na livre
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expressao infantil, € no entanto sempre possivel para o professor que sentiu
a necessidade de uma renovagao pedagogica (FREINET, 1975, p.115).

A principal critica de Freinet a escola tradicional € que ela possui métodos
com finalidades e modos de trabalho que se distanciam da vida das criangas, do

meio ndo escolar, o qual Freinet (1977) nomeia de “meio vivo”.

E a prépria existéncia deste meio escolar, tal como existe, que
consideramos irracional, retardataria, perigosamente defasada em relagédo
ao meio social e vivo contemporaneo, e impotente, por este facto, para
facilitar e preparar a educagao bem compreendida que formara na crianca o
homem de amanha, consciente dos seus direitos, mas também capaz de
cumprir os seus deveres no mundo que deve construir e dominar (FREINET,
1977, p.39).

Ao defender a relacédo profunda entre escola e vida, Freinet (1977) propde o
método natural que, segundo ele, é a propria manifestacéao dos processos de vida. O
método natural freinetiano se fundamenta na “tentativa experimental” que “continua
a ser 0 processo maior da investigagdo e do conhecimento cientifico em todos os
dominios” (p.25).

Segundo Freinet (1977), a necessidade de procurar e conhecer é inata em
todos os seres vivos. A crianga, inserida em um ambiente escolar que tem relacéo
com a sua vida, sente uma “motivacdo verdadeira e profunda” para explorar o

conhecimento.

Pela vida e pela experiéncia, sdo apresentados a crianga problemas
integrados no processo da vida. Ela resolve-os pelos seus proprios meios
ou com a ajuda do professor. O essencial é que ela triunfe sabendo que
este triunfo ndo € mais que um patamar que lhe permitirda ir mais longe
quando a técnica aprendida tiver passado ao automatismo (FREINET, 1977,
p.29).

Através da tentativa experimental, realizando diversas tentativas, a crianga

apreende aquilo que obteve sucesso e constroi assim suas “Técnicas de vida”.

Esta energia potencial perpetua-se em todo o ser por uma fécnica de vida,
cuja diferenciagdo € uma das caracteristicas da espécie e sem a qual a
criatura ndo poderia viver, nem defender-se, nem reproduzir-se; sem a qual
se extinguiria este impulso tenaz, que a empurra para frente, no sentido da
realizagé@o do seu ciclo de vida (FREINET, 1977, p.33).

Em relagdo a aprendizagem da leitura e da escrita, Freinet (1977) também
critica o método tradicional, o qual defende uma alfabetizagdo mecéanica, baseada
no ensino das letras, dos fonemas e das regras gramaticais. Para o educador, “ndo
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existe qualquer relacdo entre o conhecimento das regras de gramatica e a pratica
correcta da lingua” (p.49). Ao tratar a lingua como codigo, o método tradicional
ensina as criangas apenas a decodificar os sinais graficos. “A crianga sabe decifrar,
mas nao sabe ler, porque nao traduz as palavras em pensamento” (FREINET, 1977,
p.51).

Freinet também acredita que a crianca aprende a escrever através da

experiéncia.

Resulta deste raciocinio de experiéncia e de bom senso que, em vez de
ensinar a redacg¢do partindo das regras gramaticais e sintacticas e da
construgéo das frases, € mais normal e mais eficaz assentar no exercicio
sintético e vivo. E 0 que nés realizamos com o nosso método natural.
(FREINET, 1977, p.49).

A crianca tem a necessidade de se expressar e de ser comunicar, e mediante
os instrumentos pedagdgicos freinetianos, a crianga apreende a escrita no seu uso
social. “Os nossos alunos escrevem textos quando tém vontade de escrever, quando
estdo inspirados, quando um acontecimento ou um facto os impressionou, quando
sentem a necessidade espontanea de desabafar’ (FREINET, 1976, p.56).

Através do Desenho Livre, do Texto Livre, da Correspondéncia e do Jornal
Escolar, a criangca experimenta a escrita com seu valor de uso, e passa a
compreender a fungdo comunicativa da linguagem.

Vigotski (2007) também critica a aquisigdo mecanica da escrita pelas
criancas. Para ele, a escrita consiste em um sistema simbolico, e assim, ndo pode
ser alcancada de maneira puramente mecanica.

A escrita trata-se de um objeto cultural, ou seja, uma pratica social a qual a
crianga vai se apropriando no seio das suas relagdes sociais. Sendo um sistema
simbdlico, a escrita consiste em um signo auxiliar para a memoéria, e possibilita a
ampliacdo da capacidade humana de registro e comunicagéao (LURIA, 1998).

As criangas vivem em um mundo letrado, onde a escrita faz parte da cultura.
A escrita, entdo, precisa ser aprendida em seu funcionamento e precisa ser
significativa para as criangas. “De acordo com a teoria histérico-cultural, os bens
culturais s6 fazem sentido para o homem, se aprendidos em seus usos sociais, € é
dessa forma que a lingua precisa ser aprendida: em funcionamento” (BUSCARIOLO,
2015, p.89).
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Luria (1998) afirma que o desenvolvimento da escrita na crianca se inicia bem
antes dela entrar na escola, e que ela ja passou por inumeras tentativas de escrita
antes de entender a escrita convencional. A alfabetizagdo seria entdo, um novo
periodo de elaboracdo da escrita, que ndo pode desconsiderar a escrita primitiva da
crianga.

Na perspectiva histérico-cultural, o professor tem um papel fundamental no
processo de ensino-aprendizagem. O conceito de mediagdo desenvolvido por
Vigotski consiste em um elemento a mais na relagéo entre sujeito e objeto. O sujeito
s6 se desenvolve na interacdo com a cultura e a aprendizagem € um fendmeno
essencial para esse desenvolvimento.

A partir dos pressupostos centrais dos estudos de Freinet e Vigotski, é
possivel estabelecer um didlogo entre eles, no que diz respeito ao desenvolvimento
da linguagem escrita na criangca. Ambos consideram a importancia da compreensao
pela crianga da funcéo social da escrita.

Para Freinet, a escrita trata-se de um processo que deve ser aprendido
naturalmente, e Vigotski destaca a aprendizagem como um evento histérico e

cultural.

Ao usar o termo natural, Freinet ndo contradiz a ideia de cultura, como
produgdo humana defendida por Vigotski, ele ndo defende um ‘brotar
espontaneo’, ele destaca o natural, em sua teoria, como uma relagéo de
rejeicdo ao mecanicismo, a escolastica, ndo negando as rela¢cdes como
constitutivas do desenvolvimento humano (BUSCARIOLO, 2015, p.155).

Ambos os autores fundamentam suas teorias no materialismo historico-
dialético de Marx e, portanto, defendem a formacao histérica, cultural e social do
homem.

Através de sua proposta pedagdgica, Freinet tinha por objetivo construir uma
escola do e para o povo, e acreditava que este objetivo seria alcancado por uma
mudanga concreta na sala de aula. O poder transformador da educagéo, presente
na obra de Freinet, tem como base a teoria marxista.

A nocao de trabalho, um dos eixos centrais da pedagogia freinetiana, também
se fundamenta no materialismo dialético. Através do trabalho, o0 homem se constitui
como sujeito, compreende a realidade e constréi relagées com os outros. O trabalho
como producdo humana tem significado na vida das criangcas, o que se encaixa

perfeitamente na relagédo entre escola e vida, essencial na teoria de Freinet.
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Vigotski (2007), também influenciado pelas ideias marxistas, defende que o
homem desenvolve fungdes psicolégicas superiores através das relacées sociais e
que, através do trabalho, ele transforma a natureza e a si mesmo.

Outra aproximagao entre os dois autores é em relagéo a funcao do professor
na aprendizagem da escrita. Freinet destaca o papel do outro mais experiente na
aquisicao da linguagem pela crianca, o que se aproxima do conceito de mediacao

proposto por Vigotski.

Vigotski afirma a importancia de ensinarmos a escrita através de “métodos
naturais”, apesar de defender a escrita como producdo humana, e parte da
cultura, enfatizando que essa nao “desabrocha” espontaneamente. Freinet,
por sua vez, propde o Método Natural da Escrita, e apesar de nomear esse
método como “natural’- o que a priori nos faz inferir certo espontaneismo-,
ele ndo ignora e nem exclui a importancia do outro para a aprendizagem da
escrita pela crianga... Ele marca sua posi¢cdo antagbnica aos métodos
tradicionais, cartilhescos, que, na maioria das vezes, tiram o protagonismo
do educando do processo de apropriacdo da linguagem escrita
(BUSCARIOLO, 2015, p.87).

Em uma sala de aula Freinet, a crianga encontra diversos modelos de escrita:
o professor escreve no Livro da Vida em roda, os Textos Livres mais votados sao
corrigidos e expostos, o Jornal Escolar circula toda semana na escola, e 0s proprios
materiais coletivos da sala sao organizados em potes com o0s respectivos nomes,
entre tantos outros exemplos. Além disso, em uma sala Freinet, as criangas estao
em niveis diferentes da escrita, 0 que é muito proveitoso, pois as criangas que estao
escrevendo melhor ajudam as outras, e estas tendem a imitar aquelas. Segundo
Freinet (1976), “A crianga ndo aprenderd a escrever correctamente se nao tiver
constantemente a sua frente a perfeicdo dos textos manuscritos ou impressos”
(p-49).

Vigotski e Luria (1998) também ressaltam a importdncia da imitacdo no
aprendizado da escrita. Os adultos possuem um jeito de escrever e as criangcas 0s
imitam, a fim de realizar também essa pratica social.

Na Pedagogia Freinet, apds a escrita de varios Textos Livres na turma, as
criangas votam naquele que mais gostaram e o mais votado é corrigido
coletivamente. Esse momento de correcao € muito rico, pois a crianca apreende a
escrita convencional através de uma forma viva e real, corrigindo um texto escrito
por uma criang¢a da turma, o que torna tal aprendizado significativo.

Neste ponto, podemos fazer uma relacdo com a teoria vigotskiana, pois o
autor acredita que a crianga se apropria da escrita. A crianca pratica a escrita no seu
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uso social, e através da mediacdo do adulto, se apropria deste instrumento cultural.
Com a corregédo do texto em uma sala freinetiana, notamos exatamente esta
apropriagao da escrita pela crianga.

Freinet enfatiza a importancia de respeitarmos o texto da crianga, fonte de
sua livre expressao. Smolka (2000), ao defender que o trabalho com leitura e escrita
se trata de um momento discursivo, também afirma a importancia de respeitar e
estimular o “dizer” das criancas. “Nessa atividade, nesse trabalho, nem todo dizer
constitui a leitura e a escritura, mas toda leitura e escritura sao constitutivas do dizer”
(SMOLKA, 2000, p.112).

Em relacédo a livre expressdao observamos outro ponto de aproximacao entre
as ideias de Freinet e as de Vigotski. A livre expressdo é um dos eixos centrais da
pratica pedagodgica freinetiana, sendo que a crianga tem a possibilidade de se
expressar através do corpo, do desenho, da fala e da escrita.

Vigotski (2007), ao enfatizar a importancia de se trabalhar a linguagem escrita
e nao apenas a escrita de letras, apresenta a existéncia de uma pré-histéria da
escrita, explicitando a relevancia do gesto, do brinquedo e do desenho neste
processo. Ao se expressar através destes trés elementos, a crianca vai construindo
0 simbolismo na escrita. Neste processo a crianga descobre que pode desenhar a
fala.

Na verdade, o segredo do ensino da linguagem escrita é preparar e
organizar adequadamente essa transicdo natural. Uma vez que ela é
atingida, a crianca passa a dominar o principio da linguagem escrita, e resta
entdo, simplesmente, aperfeicoar esse método (VIGOTSKI, 2007, p.141).

Como pudemos notar, ha diversas aproximagdes entre as técnicas Freinet e a
teoria vigostkiana. A seguir, apresentaremos alguns distanciamentos entre os dois
autores estudados.

3.2.2 Distanciamentos

No processo de escrita do presente trabalho e com a realizagdo da pesquisa
de campo, foram observados alguns pontos em que a préatica pedagogica freinetiana
se distancia da teoria de Vigotski.

Freinet acredita que a crianca aprende a escrever naturalmente, fazendo o
uso social da escrita. Através dos instrumentos pedagogicos freinetianos, a crianga
vai apreendendo esse instrumento cultural de forma significativa.
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O educador freinetiano possui indispensavel papel na aquisicao da linguagem
escrita pela crianca. Como ja dito anteriormente, o método natural ndo exclui o
processo de ensino-aprendizagem. “Estamos na verdade de acordo quanto a
necessidade de uma aprendizagem. S&0 apenas as normas dessa aprendizagem
que nos criticamos” (FREINET, 1977, p.50).

Em relacao ao papel do professor na Pedagogia Freinet, Oliveira, A.M. (1995)

afirma:

a espontaneidade inicial, embora imprescindivel, ndo &, em si, suficiente
para levar a construgdo de um conhecimento socialmente util as criangas ...
O papel do professor € levar o aluno a uma visdo mais rica e complexa do
mundo em que vive (p.150).

No processo de aprendizagem da escrita pela crianga, o professor se torna o
modelo, aquele que utiliza no dia-a-dia a escrita convencional. A crianga observa e
tenta, a todo o momento, imitar essa escrita do professor.

Como ja dito anteriormente, a correcdo € um dos fatores indispensaveis na
Pedagogia Freinet. O professor tem o papel de revelar os erros das criangas a fim
de que seu texto seja compreendido por um leitor, concretizando assim a funcao

comunicativa da escrita.

Assim, a fungdo social da escrita - a comunicagdo - fica evidente:
escrevemos nossos textos para contar nossas ideias, nossas histérias, para
que o outro possa ler e conhecer um pouco de nés.

Vale destacar que existia e existe até hoje um cuidado muito especial com a
impressdo e publicacdo dos textos livres das criangas; por isso, esse
processo de correcao € tao importante (BUSCARIOLO, 2015, p.70).

Apesar de o professor freinetiano realizar diversas intervengdes no processo
de aquisicdo da escrita pela crianga, € mesmo considerando que essas
interferéncias se aproximam do conceito de mediacdo desenvolvido por Vigotski,
encontramos modestas diferengas, na pratica, em relacao ao papel do professor.

Na pesquisa de campo, acompanhei duas turmas de primeiro ano do ensino
fundamental. Neste primeiro contato escolar das criangas com a pratica da escrita,
observamos um trabalho mais livre.

As criancas sao apresentadas a pratica do Texto Livre e comegam a fazer uso
deste instrumento freinetiano. O professor também comeca a pedir para as criancas
escreverem em diversas situacdes, mesmo que elas ainda ndo tenham apreendido

este instrumento cultural.
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Entretanto a crianga tem a liberdade de “escrever do seu jeito”. Essa
expressao, muito usada em uma sala de aula freinetiana, demonstra com clareza
que nesta primeira etapa do ensino fundamental, a crian¢ga ndo tem obrigagdo de
escrever corretamente. Além disso, em um primeiro momento, o professor ndo ir4
corrigir essa escrita livre da crianca, para que ela possa explorar livremente este
novo instrumento, até entao inexplorado.

Resgatando o conceito de mediagdo desenvolvido por Vigotski, notamos o
importante papel do professor no processo de ensino-aprendizagem. A crianga so ira
se apropriar dos instrumentos culturais e s6 conseguira utiliza-los de forma
controlada e intencional através da mediacao do outro (OLIVEIRA, M.K.,1993).

Em relacdo a aquisicdo da escrita pela crianca, na concepgdo historico-
cultural da linguagem, o professor tem o papel de alfabetizar; ndo do modo
tradicional, que entende a escrita como coédigo; mas de forma discursiva. O
professor ndo nega o conhecimento as criangas, e o ensino ocorre independente da
maturagao bioldgica.

Na Pedagogia Freinet, o professor também alfabetiza de forma discursiva,
mas a mediagdo no processo de aquisicao da escrita ocorre mais tardiamente. Ou
seja, num primeiro momento, o professor néo realiza intervencdes diretas, e deixa
com que as criancas explorem a escrita. Utilizando a escrita socialmente, em
contextos em que a funcdo comunicativa da linguagem se destaca, as criancas
conhecem livremente esse objeto cultural.

As criangas sao autorizadas a “escrever do seu jeito”, e com isso, se sentem
confortaveis para assumir o papel de autoras. Num primeiro momento, o professor
evita corrigir essa escrita, e deixa com que a crianga, aos poucos, va descobrindo a
forma convencional.

Neste ponto, observamos uma diferenca, um distanciamento, entre a pratica
pedagdgica freinetiana e a teoria proposta por Vigotski. Na Pedagogia Freinet,
inicialmente, a mediacdo no processo de aprendizagem da escrita, € menos
evidente, diferente da importancia que a mediacdo tem, em qualquer etapa
educacional, na teoria vigotskiana.

Entretanto, podemos concluir que, apesar dessa diferenga encontrada, na
pratica, entre as duas teorias estudadas, constatamos que ha mais aproximacées do

que distanciamentos. Ambas as teorias priorizam um trabalho com leitura e escrita
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em um contexto que enfatize a fungdo comunicativa da linguagem, o que venho dar
relevo nesta pesquisa.
Tendo em vista o exposto, a seguir, apresentaremos a analise dos dados da

pesquisa de campo.

3.3 Analise dos dados

Todo individuo quer ter sucesso. O fracasso é inibidor, destruidor do
animo e do entusiasmo...

Sim, mas podemos praticar uma pedagogia que permita as criangas
terem sucesso, apresentarem trabalhos feitos com amor, realizarem
pinturas ou ceramicas que sdo obras-primas, fazerem conferéncias
aplaudidas pelo auditorio.

E toda a férmula da Escola que devemos mudar, e também o papel
do educador que, em lugar de ser exclusivamente um censor, sabera
promover seu papel eminentemente de apoio (FREINET, 1973, p.18).

A Pedagogia Freinet € uma pedagogia do sucesso, em que a crianga se
desenvolve através dos seus éxitos. Pude notar esse principio freinetiano na
pesquisa de campo, e apresentarei a analise dos dados tendo em vista este
fundamento.

Como ja mencionado, acompanhei duas turmas de 1° ano: a Turma dos
Detetives de Raios e a Turma dos Indios. A Turma dos Detetives de Raios, periodo
da manha, tem 23 criancas e dois professores. Dentre as criangas, ha duas com
condigdes especiais: uma tem Sindrome de Down e outra tem Autismo. Trata-se de
uma turma muito acolhedora, divertida e cheia de curiosidade e ideias novas.

A Turma dos indios, do periodo da tarde, tem 20 criangas e dois professores.
Dentre as criangas, ha duas com condicdes especiais: uma tem Sindrome de Down
e outra tem uma deficiéncia motora devido a um derrame no primeiro ano de vida.
Trata-se de uma turma cheia de energia, que ama descobrir coisas novas, brincar e
fazer experiéncias com elementos da natureza.

Os nomes das turmas sao decididos no inicio do ano através de votagcdo. O
nome escolhido acaba direcionando todos os trabalhos e projetos da turma. Tendo
acompanhado as duas turmas, posso afirmar que o nome escolhido para cada uma
delas representa perfeitamente a turma e seus interesses.

Na sala do 1% ano ha um alfabeto mével, uma lousa pequena de giz, mesas
coletivas de quatro cadeiras, e armarios com diversos materiais coletivos
organizados e identificados pela escrita. A lousa € usada principalmente pelas
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criangas, onde brincam e fazem desenhos, mas também é usada para a explicacao
de atividades pelo professor e para a colocagéao da data.

Na rotina da turma, duas caixas de madeira sdo muito usadas: uma de
“Atividades acabadas” e outra de “Atividades inacabadas”. Seguindo o principio
freinetiano de que cada crianca tem seu tempo e seu ritmo de trabalho, as criancas
nao precisam terminar os trabalhos comegados. Quando isso ocorre, essas
atividades vao para a caixa de inacabados, e sdo retomadas em outro momento.

Cada crianga tem um caderno individual, onde algumas das atividades feitas
sao coladas ou registradas; quando isso ocorre, as criangas colocam o cabecalho no
caderno (cidade, dia, més e ano), copiando a escrita do professor na lousa.
Entretanto, a maioria do trabalho das criangas nao € feito no caderno, e € guardado
em uma pasta individual, que é entregue a familia no final do semestre.

Segundo Freinet (2001), o mobiliario da sala é fundamental para o
desenvolvimento da Pedagogia Freinet. A crianca precisa de um local organizado e
de um espaco que ela possa se apropriar. Com os materiais a sua disposi¢ao, pode
explora-los das mais diversas formas e tornar aquele espaco, dela.

Freinet (2001) também fala da importancia da exposicao dos trabalhos das
criangas. Ao expor suas produgcbes na sala, valorizamos seus trabalhos, e
possibilitamos a apropriacdo do espacgo pelas criancas. Além disso, as criancas
conseguem se comunicar através dos trabalhos feitos e expostos, e assim
garantimos essa necessidade infantil.

Essa valorizagdo dos trabalhos das criangcas € encontrada na escola da
pesquisa de campo, em que a sala é decorada com as mais diversas producdes das
turmas.

A seguir, descreveremos o trabalho com leitura e escrita realizado na escola.
Apresentaremos alguns materiais usados no processo de aquisicdo da escrita pela
crianga, além de relatar como sdo usados os instrumentos pedagdégicos freinetianos,

estabelecendo interlocucbes com a perspectiva discursiva de alfabetizacao.

3.3.1 Fichario de Leitura
O Fichario de Leitura é um material que foi feito pelo Movimento da Escola
Moderna, que tem como fundamento os principios da Pedagogia Freinet.



74

O Fichario de Leitura € composto por 48 fichas de tamanho médio, impressas
nas cores pretas e brancas, plastificadas e numeradas. Na parte da frente de cada
ficha ha um desenho e a explicagcdo do mesmo através da escrita. Na parte de tras,
h& outro desenho, igual ou diferente o desenho da frente, mas que contém o mesmo
elemento principal, e também ha trés alternativas escritas, uma que explica o
desenho e as outras que tém mudancgas em algumas palavras.

O Atelié de Fichario de Leitura funciona da seguinte forma: a crianga pega a
ficha numero 1; em uma folha em branco, copia o desenho da ficha e copia sua
escrita; depois vira a ficha, e tenta encontrar qual a alternativa certa, tendo em vista
as informacoes retiradas da parte da frente.

A finalidade do Fichario de Leitura é fazer com que as criangas desenvolvam
a leitura através da meméria. Ou seja, ao copiar o desenho e sua representacao
pela escrita, as criancas observaram as letras usadas, assim, ao virar a ficha e
encontrar o mesmo elemento principal do desenho, descobrem a alternativa certa ao
terem memorizado as letras usadas pouco antes.

Para exemplificar: na ficha numero 2, na parte da frente, ha um desenho de
um camelo, e embaixo esta escrito “um camelo”. Apds desenhar um camelo em uma
folha e copiar a escrita (“um camelo”), a crianga vira a ficha. Na parte de tras, ha um
desenho de um camelo andando de bicicleta, e ha trés alternativas: “O cavalo anda
de bicicleta.”, “O cachorro anda de bicicleta.”, “O camelo anda de bicicleta.”. Como a
crianga observou e copiou a palavra camelo anteriormente, segue este segundo
desafio, que mesmo nao sabendo ler, a crianca consegue identificar a alternativa
certa, pois encontra a palavra camelo em uma das frases. Como dito anteriormente,
as fichas tem por objetivo fazer com que a crianga consiga ler por memorizagao. Ao
darmos uma imagem para a crian¢a, € uma escrita embaixo, ela sabe o que esta
escrito ali, mesmo sem saber ler. Assim consegue adivinhar qual a alternativa certa
através da memorizagédo de uma das palavras.

Seguindo a numeracao das fichas, o nivel de dificuldade aumenta. Na ficha
nuamero 7, por exemplo, na parte da frente, tem um desenho de uma tevé quebrada,
e embaixo esta escrito “A tevé esta quebrada.”. Na parte de tras, tem o mesmo
desenho e trés alternativas: “A tevé esta quebrada.”, “O puré esta queimado.”, “A
tevé estd guardada.”. As letras que coloquei em negrito e sublinhei estdo pintadas
na ficha, e assim, ndo conseguimos identificar a letra. Esta ficha exige mais da
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crianga, pois ela ndo consegue ver todas as letras e tem que se apoiar na memoria
das outras letras para identificar a alternativa correta.

Quando a crianga esta aprendendo a ler e a escrever, realiza uma leitura mais
lenta, lendo silaba por silaba. Os adultos fazem uma leitura continua e nao param
em todas as silabas, pois ndo precisam ler todas as letras para saber qual a palavra
escrita. Realizamos uma leitura por memorizacao, e ao ler apenas algumas letras da
palavra, j& identificamos seu significante. O Fichario de Leitura tenta desenvolver
essa leitura nas criangas.

Podemos estabelecer uma relacdo deste instrumento com a concepg¢ao
histérico-cultural da linguagem. Para Vigotski e Luria (1998), a escrita € um
instrumento cultural usado para a comunicagao. Através de “signos auxiliares”,
conseguimos transmitir e recordar ideias. Os autores afirmam a importante funcao
mnemaonica da escrita. “A verdadeira esséncia da memoria humana esta no fato de
0s seres humanos serem capazes de lembrar ativamente com a ajuda de signos”
(VIGOTSKI, 2007, p.50).

Ao copiar uma palavra ou expressao que representa o desenho, as criangas
estdo fazendo um exercicio de registro. Quando se deparam com trés frases com
signos ainda estranhos a elas, as criancas recorrem a escrita feita € a memoéria para
descobrir a alternativa certa. Neste trabalho percebem a escrita como forma de
registro e de auxilio a memoria.

Além disso, no estudo experimental de Vigotski e Luria (1998), as criancas
sao desafiadas a usar lapis para recordar expressoes ditadas. Em um dos estagios
observados pelos autores, a crianca recorre ao desenho para recordar uma ideia. No
Fichario de Leitura, as criangas observam isso, que podemos registrar uma ideia de
varias formas, através da escrita e do desenho.

Tendo observado o uso deste material freinetiano na pratica pude notar o
prazer das criancas neste trabalho. As fichas apresentam desenhos com poucos
detalhes, mas que chamam a atengdo das criancas por se tratarem de situagdes
engracadas. Além disso, por estarem em um contexto educacional freinetiano, que
valoriza o aprendizado da leitura e escrita no tempo individual de cada crianga, 0s
pequenos querem e se sentem a vontade para realizar este Atelié, errando e

acertando.
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3.3.2 Ditado Mudo

O Ditado Mudo é outro material presente na rotina das criancas do 1° ano.
Trata-se de pequenas fichas plastificadas com imagens coloridas de um lado, e do
outro, a escrita sobre o desenho. Um exemplo: a imagem de uma menina na frente
da ficha, e atras, esta escrito “menina”.

O Atelié deste instrumento funciona da seguinte forma: o professor espalha as
fichas pela mesa; a crianga escolhe uma imagem; tenta escrever o que esta
representado nela no seu caderno, e depois vira a ficha e vé se escreveu
corretamente. Se sua escrita estiver errada, a crianca copia o0 escrito certo, sem
apagar o seu.

Trata-se de outro material em que as criangas gostam de trabalhar. Quando
varias criangas escolhem este Atelié, a mesa de trabalho se torna um espacgo de
troca e de ajuda. Além disso, quando as criancas acertam a escrita, ficam muito

felizes, e bastante seguras para continuar suas tentativas de escrita.

3.3.3 Texto Livre com Desenho Livre
O Desenho Livre e o Texto Livre sao instrumentos pedagdgicos criados por
Freinet que tém como fundamento a livre expressdo e a necessidade de

comunicagao da crianca.

sera que os produtos da expressao livre e da intuicdo poderdo florir nas
classes primarias e integrar-se no nosso quadro metodolégico normal? ...
Oferecera a fantasia das primeiras realizacbes uma base possivel para a
aquisicao das técnicas? Ou deveremos, a certa altura, abandonar esses
jogos supostamente gratuitos para enfrentar os deveres aridos e
decepcionantes da vida? (FREINET, 1977, p.20).

Na escola da pesquisa de campo, o Desenho Livre é muito usado e
valorizado no trabalho com as criangas da Educacdo Infantil. Segundo Freinet
(1977) a crianca aprende a se expressar pelo desenho através da tentativa
experimental, processo que sera transferido para a aprendizagem da escrita.
Entretanto, segundo Freinet (1977), a pratica de Desenho Livre ndo deve ser
substituida pela escrita, e as duas formas de expressao infantil devem coexistir em

uma escola freinetiana.

Desenho, primeira etapa da escrita. Pretendem impor a crianga esta
caligrafia fria e morta que tem de tragar a direito seguindo a linha tracejada
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ou estes “O” que devem ser regulares e bem fechados. E tém a ingenuidade
de acreditar que s6 lhes estdo a pedir os gestos mais simples. Caminhar
direito em cima das pernas, aparentemente também é mais simples do que
arrastar-se de gatas ou vacilar entre duas cadeiras antes de andar de pé. A
crianga ndo pode tracar com éxito a sua linha recta ou conseguir um oval
regular sendo depois de ter rabiscado linhas curvas, quebradas, irregulares.
E é esta tentativa que Ihe dard o dominio elementar que é o fruto dos seus
esforgos (FREINET, 1977, p.72-73).

No 12 ano do Ensino Fundamental na escola da pesquisa de campo, as
criancas continuam a fazer muitos Desenhos Livres, e estes continuam a ser
valorizados pelo professor, que expde esses trabalhos.

Entretanto, nesta etapa educacional, o Texto Livre é introduzido nos Ateliés
das turmas. Como as criangcas estdo explorando livremente essa nova forma de
linguagem e estdo experimentando a pratica da escrita, o Desenho Livre se torna a
base para o Texto Livre. Assim, encontramos, na pratica, um trabalho de Texto
Livre com Desenho Livre.

As criancas, quando escolhem fazer esse Atelié, recebem uma folha com um
espago para o desenho e linhas embaixo destinadas a escrita. Inicialmente, as
criangas desenham e pintam, para depois, escrever algo sobre aquela producao
artistica. O desenho, neste caso, ajuda a crianca a desenvolver seu texto.

As criangas sao encorajadas a “escrever do seu jeito”. Quando acabam seus
textos, levam ao professor, que pergunta o que elas escreveram. As criangas “leem”
suas escritas, mesmo que ainda nado tenham alcang¢ado esta técnica, e o professor
escreve atras da folha o que foi ditado, a fim de ndo perder o conteudo desta livre
expressao da crianga.

No trabalho com esse instrumento freinetiano, percebi uma intervencdo mais
direta do professor no segundo semestre deste ano. Ao receber o Texto Livre da
crianga, o professor propde uma reescrita, e assim, ao pedir que a crianga leia o que
escreveu, o professor escreve o texto ditado oralmente, deixando linhas em branco
intercaladas com o texto que esta escrevendo, a fim de que a crianca copie a forma
convencional da escrita. Neste caso o professor usa muito a seguinte frase: vocé
escreveu do seu jeito, e esta certo, mas vou escrever embaixo do jeito que todos
vao entender. E assim, a crianga faz um trabalho de reescrita, o que possibilita um
trabalho de reflexdo e comparacéao da sua escrita com a do professor.

Buscariolo (2015), pesquisadora e professora freinetiana, demonstra como
ocorre essa pratica do Texto Livre:
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Depois de “escrever do seu jeito”, recorreu, como de costume, a minha
intervencao, que se da através da reescrita. Nesse processo de reescrita, a
crianga me “conta” o que escreveu. Eu sempre verbalizo para eles que eu
nédo consigo ler todos os “jeitos de escrita”, que eles estdo aprendendo e
precisam me ajudar, lendo/ contando suas histérias, para que eu posso
reescrevé-las de uma maneira que todos possam compreender;
construindo, assim, uma relagdo de confianga, para que a crianga se sinta
segura em explicitar suas hipéteses sem medo ou cobrangas. Depois de
minha reescrita, as criangas copiam, logo nas linhas abaixo, seu préprio
texto (p.108).

Os Textos Livres das criancas sdo expostos na sala ou podem compor um
album da turma, material muito usado pela escola para expor e registrar trabalhos. O
professor, a todo o momento, estd valorizando essa producdo da crianga.
Retomando uma citacao feita, a Pedagogia Freinet € uma pedagogia do sucesso, e
assim, a crianca precisa ter sucesso, ser valorizada em suas producdes, para
continuar se desenvolvendo.

A perspectiva discursiva de alfabetizacdo enfatiza a importédncia de se
trabalhar a escrita tendo em vista sua fungcdo comunicativa. Podemos afirmar que a
pratica do Texto Livre muito se aproxima a essa concepcao de alfabetizacdo. Em
uma sala freinetiana, as criangas tém a liberdade de “escrever do seu jeito” e de
escrever quando quiserem e quando sentirem essa necessidade de comunicacao. O
professor, a fim de garantir essa necessidade infantil, propde a reescrita, e assim, o
texto da crianca ganha leitores e interlocutores.

Como dito anteriormente, o desenho, na Pedagogia Freinet, prepara a
crianga para a pratica da escrita e deve continuar se desenvolvendo junto com essa
nova forma de linguagem. Vigotski (2007) também revela a importancia do desenho
no desenvolvimento infantil. Para ele, no processo de aquisicdo da escrita, ocorre

uma transicao entre desenhar coisas e desenhar palavras.

3.3.4 Jornal Escolar

O Jornal Escolar é outro instrumento freinetiano que possibilita as criancas
experimentarem a pratica da imprensa. Na Imprensa Escolar freinetiana, as criangas
digitam seus Textos Livres para que eles circulem pela comunidade através do
Jornal Escolar. Um trabalho com a escrita fundamentado na sua funcéo
comunicativa.

Na instituicdo freinetiana da pesquisa de campo, o professor de 12 ano,
algumas vezes, propde um trabalho de digitagdo dos Textos Livres: as criangas
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digitam seus textos em um computador com a mediacdao do professor. Entretanto,
esses textos nao sao impressos no Jornal Escolar, chamado pela escola de
Informativo. Muitas vezes, com os textos digitados, a turma constréi um album.

O trabalho com a Imprensa Escolar inicia-se a partir do 2° ano do Ensino
Fundamental, quando as criancas fazem um trabalho frequente de digitacdo de
textos, producdes estas que sao impressas no Informativo da escola, ou sdo usadas
para outros fins.

O Informativo é um material entregue a todas as criancas as sextas-feiras,
com noticiais sobre a escola, apresentacao de eventos, exposicao de trabalhos... um
instrumento de comunicagao entre a escola e a comunidade escolar.

Os professores da escola tém o costume de ler o Informativo com as criancgas.
No 1° ano, o Informativo é lido em roda, e as criancas ficam encantadas com os
Textos Livres escritos pelas criangcas mais velhas. Percebi a fascinacao das criancas
em ver, concretamente, que elas podem ser autoras.

Notamos a grande relacao deste instrumento com a perspectiva discursiva de
alfabetizacdo. Vinculado ao Texto Livre, o Informativo da escola concretiza a
necessidade de comunicacao das criancas. Através deste instrumento, as criancas

tém leitores, e o seu “dizer” é valorizado.

O JORNAL E UM TESTEMUNHO DA CRIATIVIDADE INFANTIL. Ele
deveria tornar-se hoje um dos instrumentos privilegiados da formacao
cultural...
A IMPRENSA E O INSTRUMENTO DE VALORIZACAO DO PENSAMENTO
ESCRITO DA CRIANCA:

A pagina impressa recebe do leitor um status particular, que a coloca
no nivel do texto oficial.

A impressao tipografica da ao texto da crianca a mesma importancia
do texto do adulto (RUTH JOFFILY, 1979, p.18).

3.3.5 Ligdo de casa

No 12 ano desta escola freinetiana, as criangcas comecam a levar,
semanalmente, alguma atividade para realizar em casa. S&o trabalhos que dao
continuidade ao projeto da turma, e que sdo passiveis de serem realizados sem
mediacao.

Um exemplo de licdo de casa dada no inicio do ano foi uma folha com espaco
para desenho e uma linha embaixo, em que as criangas deveriam pensar em um

nome para a turma, desenhar e escrever este nome.
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Outro exemplo mais recente foi a proposta de uma construgdo com sucata,
tendo em vista o tema de estudo da turma. Na turma da manh&- Turma dos
Detetives de Raios, as criangas fizeram em casa um extraterrestre, ja que estavam
estudando o sistema solar. Na turma da tarde- Turma dos indios, as criangas fizeram
em casa um peixe, dando continuidade ao estudo sobre a alimentacao e praticas
indigenas.

A licdo ndo é algo custoso e cansativo para as criangas, € um trabalho que
tém significado para elas, ja que é continuidade do projeto da turma. As licdes
contém data para entrega, entretanto, ndo se trata de uma data fixa; as criancas
podem fazer no seu tempo.

O professor recebe essas licbes em roda, e faz comentarios com a turma.

3.3.6 Trabalho com histdrias em quadrinhos

Na escola da pesquisa de campo, as duas turmas de 1° ano seguem por
caminhos diferentes, realizando trabalhos e projetos distintos. Entretanto, neste ano,
acompanhando o trabalho das duas turmas, pude perceber um tema de interesse
em comum: as historias em quadrinhos.

Na sala ha uma caixa com gibis e livros diversos, em que as criangas tém
livre acesso para explorar esses materiais de leitura. Tanto a Turma dos Detetives
de Raios como a Turma dos Indios demonstrou muito interesse na leitura dos gibis,
e os professores das duas turmas acolheram essa necessidade das criangas,
trabalhando de modo diferente com 0 mesmo tema.

Na Turma dos Detetives de Raios, o professor trouxe para as criancas
diferentes livros antigos de histérias em quadrinhos, e com eles, conseguiu trabalhar
diversos elementos presentes neste género textual.

As criancas fizeram a reproducdo e ampliacdo de imagens dos personagens
antigos: o professor imprimiu a imagem pequena desses personagens e colocou no
canto de uma folha A4, e a tarefa das criangcas foi reproduzir esse desenho
ocupando toda a folha. Deste trabalho nasceram desenhos maravilhosos, que estao
expostos na sala.

Além disso, o professor propds a invengdo de histérias em quadrinhos.
Inicialmente a proposta foi construir uma histéria em quadrinhos usando apenas o

desenho. Neste trabalho, as criangas tiveram como referéncia um livro de historia
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em quadrinhos que continha s6 imagens, material apresentado pelo professor, a fim
de revelar a possibilidade de construir histérias s6 com desenhos.

Depois de construir com as criangas os significados dos diferentes balbes de
falas presentes nos gibis, as criancas inventaram histérias em quadrinhos com falas,
utilizando a escrita. O professor também propds trabalhos em que as criancas
tinham que ler uma frase ou expressdo dada e desenhd-la em um baldo de
pensamento.

Mais adiante, o professor trabalhou com as criangas as onomatopeias, muito
presente nas histérias em quadrinhos, e fez um trabalho de ditado: ele escrevia na
lousa uma situacao que gerava barulho, e as criangas tinham que desenhar em uma
folha e criar uma onomatopeia para a situacdo dada. Um trabalho feito com muita
alegria e risada pelas criangas.

Na Turma dos indios, as criancas apresentaram um interesse muito grande
pela leitura de gibis. Assim, a professora combinou com eles que antes do momento
da Roda Inicial, ela daria um tempo para as criangas explorarem os gibis. Além
disso, essa professora sempre abre na semana um Atelié de leitura, em que
algumas criancas ficam em um espaco da sala explorando essas histérias em
quadrinhos.

Inicialmente, a professora deixou as criancas explorarem livremente este novo
género textual. Em alguns momentos, ela pedia para alguma crianca ler uma historia
em quadrinhos. Algumas criancas questionavam, dizendo que nao sabiam ler, mas a
turma percebeu que era possivel ler através das imagens, o que foi feito. As
criancas ficaram impressionadas, pois essa leitura possibilita diversas
interpretagbes. Em relagdo a essa leitura do iconico, Smolka (2000) afirma que ela
possibilita diferentes articulagdes de sentido.

A professora, acolhendo esse interesse das criancas, trouxe, nos momentos
de roda, diversos pedagos de histéria em quadrinhos para trabalharem
coletivamente. As criancas se ofereciam para realizar a leitura e juntos tentavam
entender o desenvolvimento da historia.

Também foram feitos nesta turma trabalhos de invencéao de histérias, Atelié
este que envolve o desenvolvimento no desenho e na escrita.

Este foi um dos temas trabalhados este ano com as turmas. Um mesmo

interesse que se desdobrou em trabalhos diferentes. Notamos um trabalho com
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leitura e escrita que surgiu do interesse das turmas, o que trouxe significado para as
criangas.

As criangas utilizaram a escrita com seu valor de uso, em um contexto real de
comunicagdo. As criangas se expressaram livremente através das histérias em
quadrinhos, que sdao materiais impressos que circulam na sociedade. Em relacao ao
papel da literatura no desenvolvimento das criancas, Smolka (2000) revela:

Porque a literatura infantil, como discurso escrito, revela, registra e trabalha
formas e normas do discurso social; ao mesmo tempo, instaura e amplia o
espaco interdiscursivo, na medida em que inclui outros interlocutores- de
outros lugares, de outros tempos- criando novas condicdes e novas
possibilidades de troca de saberes, convocando os ouvintes/ leitores a
participarem como protagonistas no didlogo que se estabelece (p.80).

Aqui notamos outra aproximacao da perspectiva discursiva de alfabetizacao
com as praticas de leitura e escrita na Pedagogia Freinet. Ambas trabalham a escrita

tendo em vista a interdiscursividade da linguagem.
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Consideracoes finais

Pelo método natural, a crianga |é e escreve do mesmo modo, muito antes
de estar na posse dos mecanismos de base, porque tem acesso a leitura
por outras vias complexas que sdo as da sensagdo, da intuicdo e da
afectividade no meio social que dali em diante penetra, anima e ilumina o
meio escolar (FREINET, 1977, p.55).

O método natural freinetiano da leitura e da escrita € uma constante critica ao
método tradicional de alfabetizagdo. Ao valorizar um aprendizado com significado e
fundamentado no valor de uso da escrita, 0 método natural coloca o trabalho
mecanico da escrita, a decifracdo dos sinais graficos, em segundo plano. “O método
natural, tanto na leitura como na escrita, é, em primeiro lugar, expressdo e
comunicagéo, pela interpretacdo de sinais escritos, mesmo quando a mecanica esta
apenas imperfeitamente ajustada” (FREINET, 1977, p.55).

Assim sendo, este método freinetiano muito se aproxima da perspectiva
discursiva de alfabetizacdo, que afirma a importancia de se trabalhar a escrita
discursivamente, tendo em vista sua funcdo comunicativa. Vigotski (2007) defende
que a crianca deve sentir a necessidade da escrita e, portanto, esta deve ser
ensinada como uma atividade cultural complexa, sendo usada socialmente pela

crianga.

Os ensinamentos da Escola inscrevem-se do mesmo modo de uma maneira
definitiva no nosso comportamento, precisamente na medida em que estao
ligados a nossa vida profunda, em que correspondem as nossas
necessidades imperiosas e inclusive as nossas necessidades de cultura
(FREINET, 1977, p.63).

Com a pesquisa de campo, foi possivel perceber como o método natural
freinetiano da leitura e da escrita se concretiza na pratica de uma escola que
assume os principios de Freinet. Em um contexto educacional que valoriza a livre
expressao infantii e que faz circular na comunidade as palavras escritas das
criangas, encontramos um processo de aquisi¢gao da escrita natural e rico. “Pelo
método natural a crianca consegue ler, sem licdo especial e sem b a ba, pela vida,
no meio escolar e social, servida e reflectida pela imprensa, pela correspondéncia,
pelo desenho e pela expressao sob todas as suas formas” (FREINET, 1977, p.57).

A crianca sente a necessidade da escrita, se arrisca a escrever, suas
producdes sdo valorizadas e com a mediagdo do professor, ela obtém sucesso nas
suas tentativas e a sua necessidade de comunicacdo € contemplada. Na pesquisa
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de campo notei a vontade das criancas em escrever, elas querem, podem “escrever
do seu jeito” e praticam essa escrita livremente, no seu contexto social de
circulacao.

Quando a crianca redige um belo texto, alcangou uma vitéria, sua
necessidade de comunicacao foi atendida. Seu proximo passo, segundo Freinet

(1977), é fazer com que esta vitoria se torne uma “Técnica de vida™:

veremos agora 0 nosso aluno ler textos de autores, copiar uma poesia,
fazer um ficheiro dos exercicios que s&o susceptiveis de melhorar a sua
técnica gramatical e sintactica. O mesmo trabalho que, num ambiente
tradicional, seria rejeitado como “Dever” sera, num clima vivo e construtivo,
realizado com prazer e vantagem (p.66).

Freinet (1973) afirma a importancia das criangas terem sucesso: “Faga com
que suas criangas sempre tenham sucesso. O ténus do ensino sera imediatamente
reabilitado” (p.18). Notei exatamente isso nas praticas da escola da pesquisa de
campo, 0 processo de ensino-aprendizagem e a relacdo professor-aluno mudam
completamente quando as criancas sao valorizadas nas suas tentativas e
conquistas.

Isso ndo significa que as criangas nao erram ou que nao passam por
dificuldades. Entretanto, o erro ndo € visto como um fracasso e assim, ele ndo inibe
a crianga a realizar novas tentativas. “A crianca nao teme a dificuldade nem o
esforco, desde que sejam motivados” (FREINET, 1977, p.65).

Em relagdo ao tempo de aprendizagem, na Pedagogia Freinet, cada crianga
segue no seu ritmo e suas necessidades individuais sdo respeitadas.

E a condenagido definitiva das praticas escolasticas nas quais as
criangas fazem, em todos 0s momentos, exatamente a mesma coisa. E inutil
classificar os alunos por turmas ou por cursos, eles nunca tém as mesmas
necessidades nem as mesmas aptidées, e €& profundamente irracional
pretender fazé-los avangar no mesmo passo. Alguns se enervam porque
marcam passo e gostariam e poderiam ir mais rapido. Outros se
desencorajam porque ndo conseguem ir sozinhos. Uma pequena minoria
aproveita o trabalho organizado desta maneira.

Procuramos e encontramos a possibilidade de permitir que as
criangas trabalhem em seu ritmo no meio de uma comunidade viva
(FREINET, 1973, p.30).

No trabalho com leitura e escrita notei, com a pesquisa de campo, as criancas
avancando no seu tempo e no seu ritmo. Os professores fazem mediacbes e
propbéem desafios diferentes para cada crianga. Com as criancas especiais, foi

possivel perceber com clareza esse principio freinetiano.
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As criancas especiais fazem Textos Livres e muitas das atividades realizadas
pelos outros da turma, mas, muitas vezes, o caminho utilizado com essa crianga
para a realizacdo da atividade € outro. Entretanto, também realizam atividades
diferenciadas, que o professor prepara para atender uma necessidade individual da
crianga.

Com as criancas que ainda nao conseguem se organizar no espaco da folha
ou do caderno no momento de fazer um registro, o professor utiliza fichas
quadriculadas, a fim de que a crianga consiga escrever uma letra em cada
quadrado, facilitando assim sua organizagao.

Além disso, com uma das criancas, com condicdo motora debilitada, as letras
méveis séo utilizadas. Ainda com dificuldade de pegar no lapis, a crianga consegue
se expressar através da escrita com mais facilidade e num tempo mais curto,
possibilitando sua experiéncia de sucesso. Entretanto, a professora também
estimula os registros com lapis, a fim de que essa crianca também desenvolva, no
seu tempo, essa importante forma de documentagdo e comunicagao.

Com outra crianga, que ainda n&o utiliza a escrita como forma de
comunicacao, a escola esta realizando um trabalho mais voltado para o registro do
nome. Com a finalidade de proporcionar a essa crianca a autonomia de escrever o
seu nome, o professor se apoia em atividades diversificadas. O desenho é muito
estimulado e valorizado no trabalho com essa crianga, sendo explorado como outra
linguagem de comunicacgao.

Segundo Ferreira (2015), a Pedagogia Freinet trata-se de uma Pedagogia da
Diferenga, pois com ela € possivel: “Respeitar os diferentes ritmos da classe, avaliar
cada um segundo seus progressos, atender aos diferentes interesses e
necessidades proprios a cada um do grupo” (p.17).

Além disso, pude notar, na pratica, como a Pedagogia Freinet possibilita a
autonomia do professor na sala de aula. Como séo as criancas e seus interesses
que definem o caminho percorrido pela turma, ndo cabem aulas de apostilas ou
aulas milimetricamente planejadas. Também ndo compete todos os professores do
12 ano fazerem a mesma coisa todos os dias, pois as turmas sao diferentes e
seguem assim, por direcoes distintas.

O professor freinetiano tem autonomia para criar trabalhos e atividades e tem

liberdade para estabelecer a melhor rotina para seu grupo. Na escola da pesquisa
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de campo, os dois professores do 1% ano trabalham de forma completamente
diferente, e ambos, realizam trabalhos incriveis.
Segundo Oliveira, A.M. (1995), o professor freinetiano tem um papel

inalienavel e por isso, sua fungéo € de orientar o processo educativo:

E justamente porque domina os conhecimentos e os possiveis meios de sua
apropriacéo pelos alunos que ele ndo pode fugir a esta obrigagcédo. Deve ser
capaz de compreender, respeitar e orientar o percurso dos alunos para que
eles mesmos construam seu caminho a partir da descoberta que fazem

(p.119).

Segundo a autora, o conhecimento é construido na relagdo professor-aluno,
sendo que cada parte tem seu proprio papel. Assim, podemos afirmar que a
Pedagogia Freinet prevé uma educacdo contra a alienacdo e, portanto, os
professores tém autonomia e liberdade para exercer seu trabalho, um trabalho que
humaniza tanto eles proprios como os educandos.

Com o estudo realizado e com a possibilidade de acompanhar na pratica um
trabalho freinetiano, observamos a concretizacdo da escola do e para o povo, tao
visada pelo educador Freinet. Trata-se de uma pedagogia simples, que né&o
necessita de materiais especificos ou de uma estrutura escolar que exija grandes
despesas. A Pedagogia Freinet pode ser realizada em qualquer lugar, instituicao
publica ou privada, e os instrumentos pedagdgicos criados por Freinet podem ser
praticados com qualquer material. O Texto Livre e o Desenho Livre, por exemplo,
nao necessitam de materiais caros para serem realizados, e o Jornal de Parede
pode ser feito com materiais reciclados. O importante é colocar em pratica os eixos
centrais freinetianos: autonomia, trabalho, cooperacdo e livre expressao; esses
principios podem transformar uma sala de aula e assim, transformar criancas e

futuros homens.

E n&o nos enganemos: porque todos os educadores, seja qual for o método
que usem, trazem assim a sua parte do mestre, que corrigem pelo menos
parcialmente a aridez das praticas escolasticas. “Corrigem” o que significa
que devem lutar contra correntes contrarias que as nossas técnicas tendem
justamente a atenuar e a dominar (FREINET, 1977, p.64).

Segundo Freinet (1977), a Escola Moderna tem o papel de formar na crianca
o homem de amanhd, e com isso, acaba por preparar a verdadeira cultura:

“Preparamos, pelos nossos métodos modernos, a verdadeira cultura, que se
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apoderou, para fins de enriquecimento pessoal e social, das técnicas e dos
instrumentos que a Escola pde ou deve pér a disposigao das criangas” (p.58).

Por fim, finalizo a presente pesquisa com uma das expressbes muito usada
por Freinet em suas obras: a esperanga otimista na vida. A intima relagdo da escola
com a vida possibilita uma educacdo transformadora e formadora, e com este

pensamento, que seguirei meu longo caminho na area da educacao.
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