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Resumo

O presente trabalho se debrucou a observar as aulas da disciplina EP347-
Educacado, Cultura e Linguagens durante o periodo especifico do segundo
semestre de 2016. A turma era composta por alunos do curso de Pedagogia,
em sua maioria, mas haviam também matriculados alunos de outras
licenciaturas. Durante as aulas foram discutidos diversos textos tedricos com o
propésito de apresentar aos discentes uma grande teia de apoio teorico para
as discussbes que se pretendiam, além disto, foram utilizados outros aparatos
que foram usados com cunho pedagogico como filmes, curtas, pinturas e
diversos recursos literarios. O objetivo geral foi compreender as experiéncias
dos alunos da disciplina EP347, do curso de Pedagogia, com a leitura literaria
ao longo de sua trajetéria de formacdo (pessoal e profissional) através do
Memorial de Leitura, produzido como trabalho final de curso a fim de
responder a seguinte questdo de investigacdo: quais as contribuicbes da
leitura literaria no processo de formacao pessoal e profissional dos sujeitos?
Tomamos como referencial tedrico-metodoldégico as perspectivas da
Pedagogia Histérico-Critica e Histérico-Cultural do desenvolvimento humano.
O estudo nos permite considerar que a disciplina possa ter sensibilizado a
visdo que os discentes tinham acerca das praticas de leitura e de suas
proprias trajetorias. As coloca¢cfes analisadas nos ajudaram a perceber como
de fato a presenca de um docente leitor reverbera em suas praticas e,
portanto, na maneira com a qual seus futuros alunos se relacionardo com as

praticas literarias.
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Introducéo

Nascer ouvindo frases recitadas de um livro de Fernando Pessoa me fez
ser quem sou hoje, e em minha infancia inteira eu tive duas certezas: Que junto
a minha méae eu passaria a vida toda lendo e queria me tornar professora. Nao
foram faceis os caminhos que segui até finalmente adentrar os portbes da
Universidade, passei por escolas publicas que nao tinha professores
suficientes e nunca houve nestas escolas oportunidades para se visitar a
biblioteca, mas em casa eu tinha tudo isto, mesmo com 0S recursos escassos
de uma familia que vive de um salério s6, meus pais nunca deixaram que
faltassem livros em casa, tivessem ele sido emprestados ou, com muito labor,
comprados. Foi assim também que desenvolvi minha paixao por visitar Sebos,
pelo prazer de sentir os cheiros que |4 havia e poder descobrir segredos dentro
das paginas dos livros.

Minha vida toda foi cercada por livros, liam para mim até que eu mesma
pudesse ler, mas ainda faziamos leituras conjuntas em familia. E dificil
imaginar um tempo na minha infancia em que eu nao estivesse lendo, lia logo
ao acordar enquanto tomava café da manha, lia no 6nibus indo pra escola, lia
nos intervalos da escola e meu sonho era poder ler até na hora do banho. Mas
infelizmente a gente vai crescendo e a falta de incentivo na escola vai nos
desanimando a contemplar as belas histérias que os livros contam, porque de
repente Ié-los vira simples parte de uma prova onde ninguém vai te perguntar o
guanto a histéria mexeu contigo, vai ser um simples descamar de fatos e
personagens para que vocé prove que leu a histéria. E isso vai desanimando
até o mais avido dos leitores, pois vocé para de ter tempo para apreciar as
belezas do ato de ler.

Aos poucos a quantidade de livros que eu lia foi diminuindo, me ative
também a um unico género: fantasia. Aos 15 anos comecei a passar o dia
inteiro na escola e os estudos escolares fora tirando o tempo de qualquer outra
coisa que eu pudesse fazer, e as leituras de manhazinha no 6nibus, tornaram-
se cochilos para conseguir aguentar a cansativa nova vida. Entrar na faculdade
também nao foi as mil maravilhas no quesito leitura, obviamente voltei a ler
mais do que nunca havia lido antes, mas ndo era a mesma coisa que ler por

prazer, eram novamente textos de estudo.



Entdo um belo dia, quando eu achava que sé voltaria a ler quando me
graduasse, conheci a Prof.2 Claudia no oferecimento da disciplina EP347-
Educacao, Cultura e Linguagens no segundo semestre de 2015. A proposta da
disciplina, feita em conjunto com a docente Norma Ferreira, era diferente das
propostas das demais disciplinas cursadas até aquele momento.

O plano de aulas incluia diversas discussdes acerca das maneiras e que
pode se dar o processo de aquisicdo de leitura, diferentes midias para
apresentar as discussodes, tal como videos, obras de arte, filmes etc. Porém o
que mais me chamou atencdo no plano da disciplina foi a proposta de
realizarmos a leitura de um livro de literatura, e ndo um simples livro que
continham uma histéria, eram livros que contavam historias de leitura. Escolhi
ler “O castelo de Vidro” de Jeannette Walls e me vi imersa na contemplagao de
uma histéria de leitura completamente diferente da minha, que com certeza me
fez pensar sobre a infinidade de trajetos literarios que encontrarei quando
lecionar.

A disciplina foi tdo rica para mim que solicitei a Prof.2. Claudia que eu
pudesse participar do Programa de Apoio Didéatico (PAD) no segundo semestre
de 2016, para que eu pudesse ter uma experiéncia mais ampla do que a que
havia tido como aluna da disciplina. Mais tarde, durante o decorrer das
discussfes na disciplina surgiu a ideia de transforma-la em uma analise no
presente trabalho de concluséo de curso.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso estd vinculado ao Grupo de
pesquisa Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e Trabalho Docente na Formacao
Inicial de Professores — ALLE/AULA. Nele indago-me acerca da importancia da
leitura literaria no processo de formacdo dos sujeitos, no NOSso caso,
principalmente licenciados do curso de Pedagogia®. Pretende-se conhecer -
para compreender - as experiéncias dos alunos da disciplina Educac¢éo, Cultura
e Linguagens, do curso de Pedagogia, com a leitura literaria ao longo de sua
trajetoria de formacao através do Memorial de Leitura, produzido como trabalho
final de curso.

Para realizar esse estudo estarei ancorada na perspectiva historico

cultural do desenvolvimento humano que tem como principal pensamento a
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consideracdo da sociabilidade no processo de constituicdo do sujeito —
tomando o referencial tedrico da pedagogia historico-cultural - , portanto, esta
perspectiva considera que 0sS sujeitos se constituem na e pela cultura,
modificando acfes e pensamentos dos grupos. Esse pressuposto, portanto,
assume que a escola (seja educacdo infantil, educacdo basica ou ensino
universitario) € um ambiente privilegiado no qual os sujeitos apropriam-se da
cultura historicamente produzida. Nela ha de haver circulacdo de conteudos
aos quais os alunos nao teriam acesso fora da escola. Isso porque como
aponta Marta Kohl de Oliveira (2010):

Vygotsky enfatiza em sua obra a importancia dos processos de
aprendizado. Para ele, desde o0 nascimento da crianca, o aprendizado
esta relacionado ao desenvolvimento e é “um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das func¢des psicolégicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas”
(VYGOTSKY,1984, p.101). Existe um percurso de desenvolvimento,
em parte definido pelo processo de maturacdo do organismo
individual, pertencente a espécie humana, mas é o aprendizado que
possibilita o despertar de processos internos de desenvolvimento
que, ndo fosse o contato do individuo com certo ambiente, nao
ocorreriam. (OLIVEIRA, 2010, p.58).

Portanto, assumida a perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento
humano para pensar nos processos de constituicdo dos sujeitos entendo que
tudo que envolve o aprendizado humano estaria entrelacado as vivéncias
sociais e ao contato com a cultura, pelos sujeitos, nos grupos em que estao
inseridos. E a escola é um lugar primordial para que esse processo aconteca.

Essas constatacdes me levam a outra referéncia teérica que ancora a
pesquisa, a saber, a perspectiva da Pedagogia historico-critica, em Saviani

(1995), que compreende que:

[..] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacao diz respeito, de um lado, a identificagao
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 1995, p.13).

Além disto, nessa perspectiva da educacao:



[...] a pedagogia historico-critica vai tomando forma na medida em
que se diferencia do bojo de concepcgdes criticas; ela diferencia-se da
visdo critico-reprodutivista, uma vez que procura articular um tipo de
orientacdo pedagdgica que seja critica sem ser reprodutivista.
(SAVIANI, 1995, p.65).

A partir da pedagogia histérico-critica e suas especificidades tedricas
serdo cotejadas com mais detalhamento nos nucleos que se seguirdo. Isto
posto, tal como apontado anteriormente, neste TCC meu objetivo geral sera
compreender como a disciplina Educacéo, Cultura e Linguagens (EP347),
ministrada pela docente Claudia Ometto, no decorrer do segundo semestre de
2015, contribuiu nesse processo, uma vez que, tal como consta no plano de

ensino (2S/2016), a disciplina teve como proposta de curso:

a leitura e a escrita da palavra tomando como nucleo norteador da
discusséo as praticas da cultura escrita no cinema, na literatura e na
escola como modo de compreensdo e producdo de uma cultura e
como formadores de gostos e valores estéticos entre distintas
comunidades de leitores.

Cabe destacar que essa disciplina nem sempre foi ministrada pelo
mesmo professor sendo que, ainda que a ementa seja a mesma, 0 Viés de
trabalho em sua proposta pode ser alterado pelos diferentes professores, uma
vez que a construcdo do conhecimento é dada de forma subijetiva, portanto a
marca que cada professor deixa na disciplina é pautada nas experiéncias e
conhecimentos que circulam em distintos grupos, constituindo assim a
experiéncia de cada um dos sujeitos pertencentes aos diferentes grupos.

Decorrente de tal objetivo, tenho como objetivo especifico
compreender as experiéncias dos alunos da disciplina Educacdo, Cultura e
Linguagens (EP347), do curso de Pedagogia, com a leitura literaria ao longo de
sua trajetoria de formacao (pessoal e profissional) através do Memorial de
Leitura, produzido como trabalho final de curso a fim de responder a seguinte
qguestdo de investigacdo: quais as contribuicdes da leitura literaria no
processo de formagé&o pessoal e profissional dos sujeitos?

Diante do exposto, a producdo dos dados aconteceu no decorrer das

discussodes dos encontros do curso. Tomarei como material de analise: 1. Os
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memoriais de formacao leitora, produzidos pelos discentes como trabalho de
final de curso; 2. O plano de curso da professora para que possamos
compreender a proposta de criacdo do memorial.

Cabe destacar que no decorrer do curso, naquele semestre (2S5/2016),
eu, pesquisadora, participei do Programa de Apoio Didatico (PAD), sendo
assim, estive presente em todas as 15 aulas do programa de disciplina.

Para desenvolver essa pesquisa organizarei o trabalho da seguinte
maneira: no primeiro capitulo “Curso de pedagogia no Brasil: Uma breve
histéria.” versarei sobre a importancia e valorizagdo da escola e da
universidade como espaco de compartilhamento de saberes sistematicamente
produzidos e de circulacdo de conhecimentos elaborados, portanto nao
espontaneos, tal como defende Saviani(1995).

“A leitura literaria na constituicdo dos sujeitos” sera o segundo capitulo.
Nele explicitarei os modos como Vigotski (2008) compreende 0s processos de
constituicdo do psiquismo humano e da linguagem, bem como tratarei da
importancia da leitura e, em especial, da leitura da literatura, nesse processo.

No capitulo terceiro “Metodologia de pesquisa” discorrerei sobre a
metodologia de pesquisa e a producdo dos dados. Nessa sec¢do procederei a
analise dos materiais.

O Capitulo 4 “A experiéncia literaria” sera responsavel por expor as
consideragbes acerca das falas retiradas dos Memoriais produzidos pelos
discentes que produziram o material no contexto da disciplina.

Para finalizar o trabalho tecerei minhas consideracdes acerca da

pesquisa.



CAPITULO | — Curso de pedagogia no Brasil: Uma breve histéria

Neste capitulo trabalhei um breve historico da educacao no Brasil, dando
énfase na histéria da criacdo das universidades e da criacdo do curso de
pedagogia.

Para iniciar minhas pontuac¢des comento:

[...] com a vinda da Cérte portuguesa para o Brasil, em 1808, que o
ensino realmente comecou a se alterar mais profundamente. O Brasil,
com D. Jodo VI no Rio de Janeiro, passou a ser a sede do reino
portugués. Com isto, uma série de cursos, tanto profissionalizantes
em nivel médio como em nivel superior, bem como os militares, foram
criados para tornar o ambiente realmente parecido com o que teria de
se Corte. (GHIRALDELLI, 2009, p.28).

Nesta época surgiram também Curso de Cirurgia na Bahia e o Curso de
Medicina no Rio de Janeiro, e alguns anos mais tarde a Academia Real Militar,
que depois passou a ser a Escola Nacional de Engenharia. Porém, o ano mais
importante deste periodo foi o de 1824, no qual foi proclamada a Constituicao
Brasileira e “Essa carta constitucional continha um topico especifico em relagao
a educacado. Ela inspirava a ideia de um sistema nacional de educacéo.
Segundo ela, o Império deveria possuir escolas primarias, ginasios e
universidades.” (GHIRALDELLI, 2009, p.28).

Aqui posso comentar que, dada a instituicdo da Coérte no Brasil, se fez
necessaria uma reforma na educacdo. Onde de inicio s6 se necessitava
catequizar os indigenas para garantir a entrada mais pacifica no pais, passou a
ser uma necessidade diferente com o plano de colonizacéo, onde passou a ser
necessaria uma educacdo mais completa aos novos residentes do Brasil.
Assim, em 1808 as demandas passaram a ser ainda maiores, pois a elite
portuguesa ndo poderia ser apresentada a formas primordiais de educacao.

Mas, se analisa-se as condicoes da época, € de se esperar que a
formacao de professores e mestres acontecia de forma lenta que nao condizia
com o crescimento do pais. Assim, em 1827 foi adotado o método

lancasteriano de ensino:



Por tal método, o ensino acontecia por “ajuda mutua” entre alunos
mais adiantados e alunos menos adiantados. Os alunos menos
adiantados ficavam sob o comando dos alunos monitores, e estes,
por sua vez, eram chefiados por um inspetor de alunos (néo
necessariamente alguém com qualquer experiéncia com o magistério)
gue se mantinha em contato com o professor. Tal situacédo revelava,
entdo, o numero insuficiente de professores e de escolas e, é claro, a
falta de uma organizacdo minima para a educacdo nacional.
(GHIRALDELLI, 2009, p.28-29).

Passou-se a ser necessaria uma maior contribuicdo educativa, tanto que
em 1854 foi criada “[...] a Inspetoria Geral da Instrucdo Primaria e Secundaria
do Municipio da Corte, cujo trabalho era o de orientar e supervisionar o0 ensino,
tanto o publico quanto o particular.” (GHIRALDELLI, 2009, p.29). Mas, ainda
assim as instituicbes de ensino apresentavam problemas, havendo
universidades muito distantes umas das outras e o0 ensino nédo se fazia
heterogéneo, causando problemas aos alunos que migravam de uma
instituicdo para outra.

Algo interessante aconteceu quando, a partir do decreto 7.247 da
Assembleia, instituiu-se que o ensino universitario seria facultativo, e caberia
ao aluno escolher com gquem e o qué se pretendia aprender. Podemos
perceber que este decreto sendo consequéncia da mudanca do pensamento
educativo da época, ja buscava abster os grandes poderes do oferecimento da
categoria de ensino universitario.

Dado o ja sintetizado até o momento, partirei entdo para o periodo da
Republica Velha (1889-1930). O destacamento mais importante dessa época
diz respeito ao ato de que “Durante a “Primeira Republica”, nosso pais teve
dois grandes movimentos de ideias a respeito da necessidade de abertura e
aperfeicoamento de escolas: aqueles movimentos que os estudiosos da area
de “entusiasmo pela educagdao” e o “otimismo pedagdgico”. O primeiro
movimento solicitava a abertura de escolas. O segundo se preocupava com 0S
métodos e conteudos do ensino.” (GHIRALDELLI, 2009, p.32).

E interessante considera também que:

Nesse contexto, absorvermos, ou comecamos a absorver de modo
mais intenso, a literatura pedagdgica norte-americana. Esta literatura
foi, em parte, o conteudo do movimento do “otimismo pedagdgico”.
N&o era prioridade apenas a abertura de escolas, mas , como diziam
os livros que chegavam, era preciso também alterar a pedagogia, a
arquitetura escolar, a relacdo de ensino-aprendizagem, a forma de
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administrar as escolas, as formas de avaliagdo e a psicopedagogia.
Muitos acreditaram nisso, ainda que ndo houvesse no pais uma rede
escolar suficientemente pujante para se pensar em tantas reformas
internas. (GHIRALDELLI, 2009, p.33).

E possivel perceber aqui que os movimentos ndo necessariamente se
anulavam por conceber ideais diferentes, mas os grupos que defendiam cada
um dos ideais tinha sua centralidade em diferentes ambitos. O movimento que
se ocupava da defesa da abertura de novas escolas, tinha como propdésito o
oferecimento do ensino a uma quantidade maior de pessoas. Enquanto o grupo
que defendia melhorias nas escolas ja existentes tinha como objetivo uma
formacao mais completa daqueles que estavam sendo escolarizados.

Porém, é possivel pensar que nenhum dos grupos obteve uma vitéria

significativa, ja que o ensino nas escolas ndo obteve muita melhora e

[...] em 1920, 75% da populagdo em idade escolar ou mais era
analfabeta. Para os olhos de alguns, era como se a Republica ndo
tivesse de fato tornado a “coisa publica” algo realmente publico — o
ensino publico ndo aparecia como prioridade. (GHIRALDELLI, 2009,
p.33).

Ha possibilidade de considerar, entretanto, que a pressao que se fez por
parte ambos os movimentos acabaram por contribuir com a criagcao do curso de
Pedagogia em 1939. Porém antes que se desse a criacdo oficial deste curso,
em 1935, a Escola de professores — local onde eram formados até entdo — foi
incorporada a Universidade do Distrito Federal, dando assim mais visibilidade a
formacao que seria necessaria aos professores.

Em relacéo ao periodo apds a “Republica Velha™:

Durante a década de 1930, o Brasil continuou se industrializando e se
urbanizando. A producéo industrial foi superior ao valor da produgéo
agricola em 1933. Cidades como Rio de Janeiro e Sdo Paulo
ultrapassaram a casa de um milhdo de habitantes. Sabemos que
qguanto mais urbano se torna um pais, mais cresce os setores de
servicos, menos as pessoas querem se submeter ao trabalho bracal
e, entdo, mais os setores médios ou aspirantes a tal exigem
educacédo e escolas. Foi isso que ocorreu. Uma boa parte do nosso
povo comecgou a sonhar com algo bastante simples: ver se seus filhos
poderiam, uma vez fora da zona rural, escapar do “servigo fisico
bruto. (GHIRALDELLI, 2009, p.39).
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Ainda em 1930, no governo Vargas, foi criado o programa da Revolugéo
de 30 e:

Como indicava o programa revolucionario, Vargas criou 0 ministério
da Educacao e Saude Publica, que durante 1930 e 1937 passou por
trés gestbes: a de Francisco Campos (1930 a 1932), a de Washington
Pires (1934); e, por fim, a de Gustavo Capanema, que atravessou a
transicao desse periodo de nossa Republica para o “Estado Novo”, s6
se encerrando em 1945 com o fim da ditadura do “Estado Novo”.
(GHIRALDELLI, 2009, p.40).

Em 1932 temos de citar o movimento a partir do “Manifesto dos

Pioneiros da Educacao Nova”, e tal documento:

[...] se prop6e, entdo, a retirar a escola e os programas de ensino dos
“quadros de segregacéo social’ vigentes, adequando a escola a nova
sociedade urbano-industrial emergente. Portanto, segundo o
documento de 1932, a nova filosofia da educacéo deveria adaptar a
escola para a modernidade e, para tal, teria de aplicar sobre os
problemas educacionais de toda ordem os métodos cientificos.
(GHIRALDELLI, 2009, p. 42).

Além disso, o Manifesto tinha como objetivo seguir os interesses dos
individuos, e ndo de alguma classe social especifica e exatamente por isto
defendia a criacdo de uma escola comum ou Unica, onde todos os educandos
tivessem acesso a mesma educacao.

No periodo que se deu entre 1937 e 1968 ocorreram muitas lutas em
prol da continuidade, aumento de qualidade e democratizacdo das escolas de
ambito publico. Nesta época, em 1939, foi criado o curso de Pedagogia.

Também neste momento foram criados diversos documentos de
importancia educativa, como a LDB e o PNE, em 1962.

Em relagdo aos anos seguintes, “A expansao do ensino superior se deu
na Ditadura Militar (apds 1968), com a opcdo do Estado de favorecimento de
abertura de vagas em tal grau de ensino a partir do incentivo ao aparecimento
de faculdades privadas.” (GHIRALDELLI, 2009, p.91). Faz-se notar aqui que,
ainda na atualidade, estamos passando pelo mesmo processo de
favorecimento das universidades privadas em detrimento das publicas ja

existentes.
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Porém, entre as décadas de 70 e 90 aumentaram o ndmero de cursos
de pOs graduacdo no Brasil, 0 que pode-se considerar um avango em nossa
educacado. Proximo a este periodo chegaram e se estabeleceram no Brasil as
teorias de Jean Piaget e Lev Vygotsky, que revolucionaram o pensamento
educacional da época.

Com o fim do Regime Militar em 1985, a educacgéo estava desgastada
apos os anos de repressao educativa e perseguicdo a certos ideais de ensino

vindos de fora do pais.

Assim, entre 1979 e 1992 retomou-se, no plano nacional, um espaco
de crescente fluxo de ideias no campo educacional. O pensamento
marxista no Brasil, especificamente no plano pedagdgico, ganhou um
espaco especial e estilo préprio. Ele recebeu nos escritos do
professor Dermeval Saviani um poélo de aglutinagdo e criagao
bastante significativo. (GHIRALDELLI, 2009, p.145).

Temos em 1996 a publicacdo da nova LDB, que foi fruto das
repercussdes da Constituicdo de 1988, onde “[...] determinou ser dever da
familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente o
direito a Educagdo como uma prioridade em relacdo aos outros direitos.”
(GHIRALDELLLI, 2009, p.149).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 em seu artigo 43 diz
que a educacdo superior tem por finalidade, por exemplo, estimular o
desenvolvimento cientifico e o pensamento reflexivo. A partir desta premissa
temos que as Universidades devem, portanto, disponibilizar insercéo educativa
em diferentes setores de ensino, fazendo com que seus alunos tenham um
ensino vasto e edificante.

E interessante saber também que o mesmo artigo defende o
aperfeicoamento profissional de seus alunos, de forma que seu processo
intelectual seja tedrico e préatico, promovendo aperfeicoamento nas formas de
trabalho ja existentes.

Outro ponto interessante desta lei € a defesa de que as pesquisas
culturais e cientificas geradas nas instituicbes sejam também apresentadas
para a sociedade, assim buscando universalizar os saberes ali construidos.
Como citado na lei em seu item V cabe a educacao superior “suscitar o desejo
permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a
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correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que vao sendo
adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracado;” (BRASIL, 1996), aqui percebe-se como se faz importante o debate
da valorizacdo de um ensino multicultural, tal qual buscamos defender na
disciplina acompanhada neste trabalho.

Em relagdo aos seus cursos e programas oferecidos pelas
universidades, o artigo 44 da LDB prevé que haja sequencialidade dos saberes
(respeitando assim a obrigatoriedade de cumprimento das séries anteriores ao
ensino universitario), consideracdo das competéncias e habilidades previstas
pela Base Nacional Comum Curricular e oferecimento de processos seletivos
gue néo discriminem nenhum candidato em qualquer que seja o quesito.

A educacdo superior deve cumprir o total de duzentos dias letivos por
ano, salvo pelos dias destinados aos exames finais. A lei prevé também que o
ensino universitario pode ser oferecido por instituicdes privadas ou publicas,
sendo na ultima citada obrigacdo do Poder Executivo garantir manutencao e
recursos para sanar as deficiéncias das instituicoes.

Em relacdo aos professores responsaveis pelas aulas, € necessario que
um tergco do corpo docente tenha titulagdo académica equivalente a mestrado
ou doutorado, e também a mesma porcentagem cumpra o regime integral de
trabalho. Se reflete-se acerca das informacfes agora expostas pode-se
considerar que estas articulacbes da lei existem para evitar o oferecimento de
ensino por parte de profissionais nao qualificados.

Na questdo do exercicio da autonomia assegurada as universidades, é
cabivel a elas criar e extinguir cursos — desde gque 0os mesmos obedecam as
normas gerais da Unido -, firmar contratos e convénios, executar projetos de
obras, contratacdo e dispensa de professores e definicdo de plano de carreira
dos mesmos. Podemos perceber que a defesa da autonomia das universidades
também se faz importante, para que se possa providenciar todos 0s servigos
previstos acima, buscando oferecer maior qualidade de ensino a seus
estudantes.

Voltando a questao histérica do presente texto, a partir de 2000 com os
governos que seguiram, a educacdo teve um aumento ao acesso as

universidades publicas e particulares a partir da criacdo de programas como o
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PROUNI, FIES e SISU; porém a educagdo basica continuou praticamente nos
mesmos parametros da década anterior.

Assim a partir daqui destacarei algumas informacOes referentes a
formacao de professores no curso de pedagogia, tais as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia (2006).

Em seu artigo 2° explicita que o processo pedagogico deve ser
compreendido como metodico e intencional, assim como temos defendido
durante este trabalho. Se considera-se o processo educacional como algo
intencional, precisa-se entdo defender que o mesmo seja construido em meio
as relacdes sociais e que nao seja excludente a qualquer pessoa. Deste modo,
na acao educativa estdo incutidos valores culturais, éticos e estéticos. Todos
estes valores e conteudos devem ser trabalhados durante a graduacdo em
pedagogia respeitando seu teor pratico e teérico.

Como defende o artigo 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Pedagogia (2006) ambos os teores citados acima devem apresentar “a
aplicacdo ao campo da educacdo, de contribuicdes, entre outras, de
conhecimentos como o filosofico, o historico, o antropoldgico, o ambiental-
ecolégico, o psicologico, o lingtiistico, o socioldgico, o politico, o econdmico, o
cultural.” (BRASIL, 2006, p.1).

Além das colocacbes ja feitas, é central a formacao dos licenciados e
Pedagogia, ter conhecimento da escola como uma organizagdo complexa e
gue promove educacédo para a cidadania; aplicar-se em pesquisas de interesse
educacional e participacdo na gestao dos processos educativos.

Como pude observar, o curso de Pedagogia prevé uma formacdo que
integra diferentes fun¢des educativas para que o profissional da area possa se
formar de maneira a tornar-se um formador plural.

Ainda em relacdo as politicas de formacédo de professores, temos em
2008 a aprovacao da lei n®11.738/2008 que prevé a destinacdo de 33% da
carga horéria do professora para realizacdo de atividades de planejamento,
além de prever o piso salarial dos mesmos. Esta lei tem muito potencial para
contribuir com o trabalho pedagogico, porém a mesma ndo vem sendo
cumprida com a intensidade desejada, tendo muitos municipios que nao

respeitam sequer o piso salarial definido.
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Desta forma entro no campo pos formativo do professor. Saviani (2014)
defende que “uma boa formagao se constitui em premissa necessaria para o
desenvolvimento de um trabalho docente qualitativamente satisfatério”
(SAVIANI, 2014, p.86). Entretanto também aponta que “se as condigcbes de
trabalho séo precarias, isto &, se 0 ensino se realiza em situacao dificil e com
remuneracao pouco compensadora, 0s jovens ndo terdo estimulo para investir
tempo e recursos num a formagao mais exigente” (SAVIANI, 2014, p.87).

Finalizo assim este capitulo pontuando que a histéria da educacéo
universitaria no Brasil aconteceu de maneira diferenciada com o passar dos
anos, sendo iniciada com a necessidade de oferecer a Corte formas de ensino
tais como existiam em Portugal, mais tarde passando por um processo de
universalizacdo desta forma de ensino e em seguida tornou-se facultativa tal

como ainda a encaramos nos dias atuais.
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CAPITULO Il — A leitura literaria na constituicdo dos sujeitos

Neste capitulo trabalhei concepc¢des acerca do desenvolvimento humano
e da linguagem, do papel do professor na mediacdo de leituras e,

principalmente, sobre a importancia da leitura literaria.

2.1 Desenvolvimento Humano e a Linguagem
Em relacdo ao que é defendido por Lev Vigotsky nos processos de

aqguisicao de linguagem tenho posto que:

Como a escrita € uma funcgéo culturalmente mediada, a crianca que
se desenvolve numa cultura letrada esta exposta aos diferentes usos
da linguagem escrita e a seu formato, tendo diferentes concepgbes a
respeito desse objeto cultural ao longo de seu desenvolvimento. A
principal condi¢do necesséaria para que uma crianca seja capaz de
compreender adequadamente o funcionamento da lingua escrita é
gue ela descubra que a lingua escrita € um sistema de signos que
ndo tém significado em si. Os signos representam outra realidade;
isto €, 0 que se escreve tem uma fungéo instrumental, funciona como
um suporte para a memdria e a transmissao de ideias e conceitos.
(OLIVEIRA, 2010, p.70).

Dadas estas primeiras consideracdes, tenho considerado que o ato de
ler € um ato social, tendo ele diversas funcdes dentro da sociedade. Como
defende Geraldi, temos trés principais aplicacdes da linguagem em nossa vida
social sendo elas: 1. A linguagem como expressdao do pensamento; 2.
Linguagem como instrumento de comunicacgéo; e 3. Linguagem como forma de
interacao entre sujeitos.

A leitura e a escrita, portanto seguem 0S mesmoSs requisitos por se
tratarem de aspectos presentes na linguagem dos sujeitos. Para melhor

contextualizar as formas de linguagem, posso definir que:

[...] a concepcdo de lingua como representagdo do pensamento
corresponde a de sujeito psicolégico, individual, dono de sua vontade
e de suas acdes. Trata-se de um sujeito visto como um ego que
constréi uma representagdo mental e deseja que esta seja “captada”
pelo interlocutor da maneira como foi mentalizada. (KOCH, 2006,
P.9).
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A segunda forma se define, segundo Geraldi (2004), por uma concepgao
ligada a comunicacdo e compreende a lingua como codigo para transmitir ao
receptor certa mensagem. “Em livros didaticos, é a concepc¢éo confessada nas
instrucdes ao professor, nas introducdes, nos titulos, embora em geral seja
abandonada nos exercicios gramaticais.” (GERALDI, 2004, p. 41).

E por fim exponho na definicdo da terceira forma de linguagem que:

O texto é o verdadeiro lugar de interacdo entre sujeitos (GERALDI,
2004), posto que, por meio da linguagem [...] o sujeito que fala pratica
acOes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos
gue néo preexistiam a fala. (GERALDI, 2004, P. 41).

Tendo definido as formas de linguagem, partirei para a andlise da
presenca da literatura no contexto escolar e suas contribuicbes. Dado que uma
das aplicacdes da linguagem definidas acima € o uso da mesma para a
interacdo entre sujeitos. Posso definir que a maneira como a socializacdo se
da, afeta também a maneira de adquirir linguagens. Desta forma “Pode-se
afirmar que o preparo de uma crianga para a leitura e a escrita depende muito
mais das ocasifes sociais de estar em contato com a lingua escrita do que
qualquer outro fator” (ABUD, 1987, p.26).

Acredito assim, ser indispensavel a escola a tarefa de proporcionar
acesso a conhecimentos acerca da leitura de literatura. Lembrando que o
ensino de literatura deve estar ligado mais a apreciacdo social do que
meramente a gramatica. Como defende ABUD existe “[...] a importancia do
professor ser sensivel a leitura dos escritos infantis, interpretando-os segundo
as intencBes de seus autores, de acordo com o seu nhivel de concepc¢édo da
escrita e ndo apenas pelos erros ortograficos.” (ABUD, 1987, p.27).

Smith(1999) define que existem “Dois requisitos basicos para aprender a
ler sédo (1) a disponibilidade de material interessante que faga sentido para o
aluno e (2) a orientacdo de um leitor mais experiente e compreensivo como
guia. ” (SMITH, 1999, p.12). Assim sendo, ressalto a importancia do professor
em ser um leitor qualitativo, podendo apresentar aos seus alunos diferentes
géneros literarios e diferentes propostas de interpretagdo dos mesmos,

exatamente por isso que a EP347- Educacao, Cultura e Linguagens se prop0s
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no ano de 2016 a discutir as formas de aquisicdo e uso de linguagem,
principalmente ligados a leitura de literatura.

Concluo assim pontuando que “O ato de ler ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa
e se alonga na inteligéncia do mundo’- assim, o sujeito-leitor a partir do seu
repertorio de vivéncias, confronta o texto literario com o intuito de construir seu
significado e chegar aos referenciais que demarcam o seu contexto, ou seja,
aos referenciais de mundo pretendidos pelo autor.” (Freire. APUD, SILVA,
2010, p.29).

2.2 O papel do mediador. Sobre o professor leitor.

Trabalhei aqui a perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento
humano cunhada por Lev Vigotsky. Meu objetivo foi trabalhar, em linhas gerais,
0S pontos mais importantes da teoria que defendemos nesta pesquisa.

A perspectiva historico-cultural tem como principal ideia a participacéo
dos sujeitos em seus processos de aprendizagem, deste modo “A educacéao é
realizada através da propria experiéncia do aluno, que é totalmente
determinada pelo ambiente; a fungcédo do professor se reduz a organizacao e a
regulacao de tal ambiente.” (VIGOTSKY, 2008, p.76).

O professor tem sua importancia entdo na preparacdo do meio e dos
objetos de trabalho que irdo proporcionar ao aluno a sua busca por
aprendizado. Como pontuado por Vigotsky “Do ponto de vista psicoldgico, o
professor é o organizador do meio social educativo, o regulador e o controlador
de suas interacbes com o educando.” (VIGOTSKY, 2008, p.76). Além de que
“O professor, através da modificagdo do meio, vai educando a crianga.”
(VIGOTSKY, 2008, p.76).

Sintetizando o que apontei até 0 momento:

Na base do processo educativo deve estar a atividade pessoal do
aluno, e toda a arte do educador deve se restringir a orientar e regular
esta atividade. No processo de educacgédo, o professor deve ser como
os trilhos pelos quais avancam livres e independentemente os
vagoles, recebendo deles apena a direcdo do préprio movimento.
(VIGOTSKY, 2008, p.75).
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Darei continuidade assim, pontuando que “[...] o critério psicologico exige
gue se reconheca que, no processo educativo, a experiéncia pessoal do aluno
é tudo. A educacao deve ser organizada de tal modo que ndo se eduque ao
aluno, mas que este eduque a si mesmo.” (VIGOTSKY, 2008, p.75). Assim, o
trabalho realizado durante o desenvolvimento da EP347, respeitou estes
critérios, dando aos alunos a possibilidade de desenvolver seu aprendizado,
enquanto a docente e o apoio pedagdgico se ativeram em alavancar este
processo educativo, dando razdo a Lev Vigotsky quando defende que “O
ambiente social é a autentica alavanca do processo educativo, e todo professor
consiste em lidar com essa alavanca.” (VIGOTSKY, 2008, p.76).

Outro ponto relevante da teoria, que defendemos através deste trabalho

é de que:

Devemos levar em consideracdo que a educagédo sempre e em todas
as partes teve um carater classista, ainda que seus defensores e
apostolos ndo se desse conta disso. O que acontece € que , na
sociedade humana, a educacdo € uma funcdo social totalmente
determinada, que sempre se orienta e prol dos interesses da classe
dominante, e a liberdade e uma independéncia do pequeno meio
educativo artificial com relacdo ao grande meio social sdo, na
verdade, uma liberdade e uma independéncia muito relativas e
condicionais, dentro de estreitas fronteiras e limites. (VIGOTSKY,
2008, p.80).

Assim, posso buscar concluir estas breves explanagdes sobre a teoria

da mediacdo compreendida na perspectiva histérico-cultural entendendo que:

A escola existe, pois, para proporcionar a aquisicdo dos instrumentos
gue possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola
basica devem organizar-se a partir dessa questdo. Se chamarmos
isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que € a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora,
0 saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai
gue a primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo de saber seja
aprender a ler e escrever. Além disso, é preciso reconhecer também
a linguagem dos numeros, a linguagem da natureza e a linguagem da
sociedade. (SAVIANI, 1995, p.15).

Porém esta ndo esta neutra em relacdo a sociedade e sofre pressoes e
modificacdes das classes dominantes, portanto é de extrema importancia que

nés professores estejamos atentos a esta informacdo e possamos possibilitar
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gue a escola seja ndo somente uma reprodutora das desigualdades, como
também instrumento de luta social.

A respeito da difusédo da leitura, deve-se em primeiro lugar que:

A escola, como um dos 6rgdos responsaveis pela difusédo da leitura,
como um lugar onde se aprende a ler e a escrever, a formar ou ndo o
gosto pela leitura, a transformar nao-leitores em leitores criticos,
constitui-se foco de atencéo da ideologia de uma determinada classe
social (a do poder) que procura inculcar de maneira natural padrées
de comportamento a todos os individuos, através de sua legislacao,
programas de ensino, conteddos, metodologias e avaliagbes.
(FERREIRA, 1988, p.16).

Assim, tenho posto que a escola € extremamente importante no
processo de aquisicdo de leitura dos alunos, assim, o professor toma o papel
importantissimo de emissor deste conhecimento. Como tenho defendido
durante execucdo deste trabalho — e também foi defendido durante o
oferecimento da disciplina EP347 — o professor tem a tarefa de mediar os
processos de aprendizados dos alunos, ndo sendo excluido disto o processo
de aquisicdo de leitura. Como defendido por Vygotsky, e ja citado alguns
blocos acima, a crianca aprende através daquilo que o professor oferece a ela,
sendo assim € indispensavel que os professores se facam leitores criticos
antes mesmo de propor as atividades de leitura a seus alunos.

Como proposto por Ferreira (1988):

Cabe ao educador preocupado com a formacdo do leitor ndo se
limitar a produzir relagbes externas com livros, um “habitus”
desenvolvido s6 pela exigéncia do professor, mas considerar
seriamente a leitura como desencadeadora de processos cognitivos,
de didlogos interiores, de reflexdo, de critica, de partiiha e de
comunhdo. E como nos alerta Freitag “ler e produzir textos passam a
ser uma forma de conquista e liberdade, de transcendéncia dos
limites do eu (egocéntrico) para a verdadeira conquista da cidadania”.
(Freitag,1994.p.63) (FERREIRA, 1988, p.20).

Assim, o professor que se propde a tornar-se um leitor critico tende a
apresentar a seus alunos uma leitura das escrituras que ultrapasse os sentidos
ja expressos em suas frases, a partir da leitura critica é possivel elevar o texto
para além de seus elementos gramaticais e compreender também seus

elementos historicos e sociais. Desta maneira, aqueles que assim aprenderem
21



a desvendar estes aspectos literarios estardo mais proOXimos a exercer sua
cidadania de maneira mais expandida.

Mas € importante ter em vista que:

Formar leitores ndo é molda-los dando forma ao que nao existe,
ignorando toda a histéria anterior dos sujeitos envolvidos,
desconhecendo seus horizontes (suas falas, suas fantasias) e
apagando a sua constituicAo enquanto leitores, tornando-os
incapazes de se posicionarem perante a propria trajetéria como
leitores. Forma-los “significa antes de tudo: dar condigbes para que o
estudante descubra que sua convivéncia com o0 texto e a escrita
antecede sua relag@o com a instituicdo reconhecida e legitimada pela
sociedade a que chamamos de literatura esta presente em boa parte
dos momentos de sua vida; e talvez por ser destituida de mistério e
sacralidade trata-se de uma atividade boa e agradavel’.(Zilberman,
1990,p.48). (FERREIRA, 1988, p.20).

Tendo considerado tais explanagbes devo pensar novamente na
amplitude dos processos de leitura e escrita, realcando que ambos ndo se
definem por seus graus somente gramaticais, tendo em sua constituicdo os
processos historicos e sociais de grupos. Tanto na leitura quanto na escrita
temos de ter em mente que ndo ha processos de aprendizado passivo, pois
estes se resumem a reproducao do que ja foi feito. Nés professores devemos
defender um ensino que a leitura dos alunos se dé de forma rica, assim como

defendido no excerto abaixo:

O verdadeiro leitor ndo é passivo diante do texto; ao contrario, ele é
responsavel direto do(s) sentido(s) que imprime a este texto. E o
sujeito-leitor, enquanto membro participante de uma comunidade
linguistica e interpretativa, em determinadas condicdes de
producédo/difusdo/consumo, que se torna capaz de atribuir sentido(s)
ao que lé. Por isso, os dados textuais dependem sempre dos
individuais que, por sua vez, se condicionam aos histéricos-sociais.
(GUIDI,1998,p.13).

Como ja explicitado, o processo de leitura depende da valorizagcdo dos
processos historico-culturais da sociedade, assim é importante respeitar a
historia dos alunos para que possamos construir com eles processos de
formacao literarios mais ricos e complexos. Assim, “Em suma, pela mediacao,
da escola, acontece a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado,

da cultura popular a cultura erudita.” (SAVIANI, 1995, p.21).
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E dado que a presente pesquisa de dispbe a pensar no modo como a
atuacao dos professores influencia na vida escolar e pessoal de seus alunos, o
conceito de mediacao se faz indispensavel para as consideracfes acerca da
mesma.

Concluo assim pontuando que:

Por um lado, a leitura é pratica criadora, atividade produtora de
sentidos singulares, de significacdes de modo nenhum redutiveis as
intencdes dos autores de textos ou dos fazedores dos livros: ela é
uma “caga furtiva”, no dizer de Michel de Certeau. Por outro lado, o
leitor é, sempre, pensado pelo autor, pelo comentador e pelo editor
como devendo ficar sujeito a um sentido Unico, a uma compreensao
correcta, a uma leitura autorizada. Abordar a leitura é, portanto,
considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores e os
condicionamentos que pretendem refred-la. (CHARTIER, 1990, p.
123 APUD DAIBELLO, 2013, p.33).

2.3 Aimportancia da Leitura literaria

Neste topico trabalhei especificamente com a importancia que considero
ter a leitura de literatura. Porém, em primeiro lugar, € importante que seja
definida a ideia que tenho de leitura e literatura.

Para mim a leitura constitutiva dos sujeitos se da a partir da busca por
conhecimento, e desta forma acredito que “O ato de ler é, fundamentalmente,
um ato de conhecimento. E conhecer significa perceber mais
contundentemente as forcas e relagdes existentes no mundo da natureza e no

mundo dos homens, explicando-as” (SILVA, 2010, p.16). Assim:

[...] a leitura mais produtiva é aquela capaz de gerar a reorganizagéo
das experiéncias do leitor ao nivel individual, e ao nivel coletivo,
aquela capaz de gerar o maximo de conflito entre as interpretagdes.
Isto porque este tipo de leitura, além de permitir a liberdade e
expressdo, faz com que os leitores se enriquecam mutuamente
através de elucidacdes e |justificativas constantes, conseguidas
através das discussoes e do debate (SILVA, 2010, p.19).

Como tenho defendido durante todo o processo deste trabalho, a leitura
critica se constitui no processo de conhecer e indagar-se sobre as coisas do
mundo. Ler sem compreender aquilo que é lido € mera decodificacdo de
grafias, portanto € importante que os alunos, mediados por seus professores,

aprendam a enxergar o que ha nas entrelinhas da escrita. Compreender que
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processos historicos e culturais pertencem aquilo que se |1é como esbocarei
melhor no desenrolar do presente trabalho.

Segundo o dicionario Aurélio literatura é definida como: 1. Arte de
compor trabalhos artisticos em prosa ou verso. 2. O conjunto de trabalhos
literarios dum pais ou duma época. (FERREIRA, 2010, p.470).

Como podemos perceber se faz uma descricdo ampla e diferenciada do
que pode ser considerado literatura, tendo definicbes mais especificas como
géneros literarios (cordel) e outras mais cientificas.

Retirei de Daibelo (2013) uma citagcdo que busca explicar a descricéo

acima:

O conceito de Literatura foi naturalizado — ou seja, tomado como
natural e ndo como histdrico e cultural — e por isso se tornou téo
eficiente. Por esse motivo, em geral, as definicbes sdo vagas e pouco
aplicaveis. Apresenta-se a Literatura como algo universal, como se
sempre e em todo lugar tivesse havido literatura, como se ela fosse
propria ao ser humano. (...) N6s temos que discutir o que é literatura,
pois ela € um fendmeno cultural e histérico e, portanto, passivel de
receber diferentes definicdes em diferentes épocas e por diferentes
grupos sociais. (DAIBELLO, 2013, p.40).

Por se mostrar devidamente ampla a definicdo provinda do dicionario

prefiro definir que:

Os horizontes propostos pela literatura sdo ilimitados e as suas
interpretacdes, dada a polissemia da palavra literaria, infinitas. A
convivéncia com o texto literdrio, a motivagdo da busca de bons
autores, em muito alimenta a minha consciéncia e me permite chegar
a conhecimentos mais diversos. (SILVA, 2010, p.58-59).

Percebo assim por esta definicdo que a literatura pode ser considerada
um ato social por assim dizer, ela € o fluir da consciéncia de conteudos

diversos. E como complementa Daibelo (2013):

“Desse modo, a avaliagdo sobre o que é ou néao literatura varia
conforme o periodo histoérico, o contexto cultural e os interesses de
insténcias de legitimacdo autorizadas socialmente a definir quais séo
as obras de valor literario em cada época.” (DAIBELLO, 2013, p.40).
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Desta forma pude considerar a importancia da literatura a partir de sua
utilizacdo como possivel modeladora das relagfes sociais. Se faz-se a analise
temporal de algumas obras literarias € possivel notar tragcos semelhantes no
trato de certos assuntos, assim podemos notar como a literatura € influenciavel
por dados politicos e historicos da sociedade.

No decorrer da EP347 foram trabalhados diversos géneros literarios,
sendo inclusive a aula iniciada ou finalizada com uma leitura de literatura, tendo
por objetivo vivenciar com os discentes experiéncias de escrita e leitura com as
quais perderam ou nunca tiveram contato. A partir das falas que serdo
apresentadas mais adiante neste trabalho pude perceber como a presenca da
literatura se fez importante para suscitar pensamentos que mais tarde
contribuiram com a formacéo académica dos discentes.

Em relagcdo ao processo de leitura em si, pude perceber como o Clube
de leitura veio a contribuir para que houvesse mais amplitude de interpretacéo
e relacdo com os livros lidos, a partir da socializacdo do que sentiam com as
leituras ficou perceptivel que as discussdes em sala tornaram-se mais intensas
e passaram a trazer mais elementos contributivos para a aula.

Busco concluir assim estas breves explanagdes lembrando que acredito
que a leitura fruicdo — leitura esta provinda da literatura — pode trazer
contribuicdes ndo somente para quem se entrega a ela, mas também, busco
demonstrar com este trabalho, o envolvimento daqueles que futuramente
lecionaréo para os pequenos. Finalizo complementando com Petit (2009)

quando a autora prop&e que:

O leitor ndo é passivo, ele opera um trabalho produtivo, ele
reescreve. Altera o sentido, faz o que bem entende, distorce,
reemprega, introduz variantes, deixa de lado os usos corretos. Mas
ele também é transformado: encontra algo que ndo esperava e nao
sabe nunca aonde isso poderd leva-lo. (PETIT, 2009, p.28-29).
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CAPITULO Ill - Metodologia de pesquisa

Neste capitulo tratei da metodologia de pesquisa escolhida para acolher
o presente trabalho. Trabalhei a partir da perspectiva historico-cultural
desenvolvida por Lev Vygotsky no que diz respeito a valorizar-se 0 processo
em detrimento aos resultados que deste se obtém.

Como tenho por foco o processo de aprendizagem, foi de total
importancia o acompanhamento da disciplina ao longo do semestre através do
programa de acompanhamento pedagogico (PAD), oferecido pela Unicamp.

Como pontua Lev Vigotsky “numa pesquisa, abranger o processo de
desenvolvimento de determinada coisa, em todas as suas fases e mudancas —
do nascimento a morte -, significa, fundamentalmente, descobrir sua natureza,
sua esséncia, uma vez que “é somente em movimento que um corpo mostra o
que €. (VIGOTSKY, 2007, p.68). Devido a isso, a presente pesquisa busca
compreender os processos de leitura dos educandos da EP347 abrangendo a
trajetéria de leitura dos discentes.

Outro ponto importante € explicitar que:

Nossa abordagem do estudo das fun¢gdes cognitivas ndo requer que o
experimentador forneca aos sujeitos 0s meios ja prontos, externos ou
artificiais, para que eles possam completar com sucesso uma tarefa
dada. O experimento € igualmente valido se, em vez de o
experimentador fornecer as criangcas meios artificiais, esperar até que
elas, espontaneamente, apliquem algum método auxiliar ou simbolo
novo que elas passam, entdo, a incorporar em suas operacoes.
(VIGOTSKY, 2007, p.81)

Desta forma, em momento algum foram apresentadas aos alunos
respostas prontas ou teorias que compreendo como corretas. Durante as aulas
foram apresentadas diversas correntes de pensamento, e apesar de a docente
apresentar o ponto de vista que respeitava, ndo era cobrado dos alunos que se
apropriassem somente de uma corrente, tendo ela como correta ou unica. O
objetivo do processo era apresentar diferentes maneiras de compreender o
pensamento para que estes pudessem tem maior margem de aprendizado.

Aléem deste pensamento durante as aulas, deve-se compreender
também que o processo de aprendizado ndo se da somente através da escola,

e que, através da escrita dos memoriais buscou-se entender também como foi
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0 processo de aprendizagem dos alunos em espacos néo escolares como o lar,
clubes, instituicdes e etc.

Tornou-se de extrema importancia o acompanhamento da disciplina e a
observacdo atenta das mudancas ocorridas nos alunos, de modo que
comecaram timidos e aprendizes, e aos poucos perceberam que ali era o seu
lugar de fala e, mais importante, que eles também eram sujeitos participativos
do seu processo de aprendizagem.

Assim, concluo estas explanacdes, esclarecendo que:

[...] n8o estamos interessados na descricdo da experiéncia imediata
eliciada, por exemplo, um lampejo luminoso, tal como ela nos é
revelada pela anadlise introspectiva; em vez disso, procuramos
entender as ligacdes reais entre os estimulos externos e as respostas
internas que sdo a base das formas superiores de comportamento,
apontadas pelas descri¢des introspectivas. (VIGOTSKY, 2007, p.66).

No que diz respeito a ementa da disciplina, encontramos a definicéo:
“Estudo sobre as diferentes linguagens verbais (fala e escrita), visuais (artes
plasticas) e audiovisuais (cinema e TV) que dao forma a Educacéo, a cultura e
escolar, ao imaginario e a inteligéncia contemporaneas.”.

E importante explicitar que a emenda n&o é definida pelo docente — é
claro que ela foi definida pelo corpo docente de um tempo especifico e se
materializou no catalogo de curso — que assume o ja definido em catalogo.

Em relacdo ao Plano de aulas deve ser esclarecido que o mesmo diz
respeito somente ao segundo semestre de 2016 e foi articulado pela docente
com o intuito de abranger tudo que acreditava necessario para que a EP347-
Educacado, Cultura e Linguagens pudesse suscitar nos alunos uma leitura
critica acerca da importancia da presenca da literatura na formacao de
professores.

Nessa direcdo, os objetivos da disciplina sao: “Possibilitar aos alunos
reflexdes sobre tematicas que articulam educacdo e cultura, mais
especificamente sobre as praticas da cultura escrita do ponto de vista do
cinema, da literatura e da escola”.

Observa-se, portanto, que a disciplina busca articular questdes do mudo
da cultura com o mundo escolar. Dito isto, no semestre em questdo, a proposta
do programa foi:
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Acreditamos que educagdo enquanto pratica social utiliza varias
linguagens para atingir seus objetivos: a linguagem oral, a linguagem
escrita, a linguagem corporal, visual e audiovisual. Nossa hipétese é
gue estas mesmas linguagens déo forma a cultura, sdo mananciais
em gue o sujeito encontra modos para manifestar seus sentimentos,

pensamentos e conhecimentos. A linguagem é constitutiva do
pensamento, portanto, pensamento e linguagem Sao0 processos
interdependentes e fatores constituintes do desenvolvimento humano
(social, emocional e cognitivo) e da aprendizagem de qualquer
conteddo (académico, escolar, tecnoldgico, pratico). O foco do curso
serd a leitura e a escrita da palavra tomando como nudcleo norteador
da discussao as praticas da cultura escrita no cinema, na literatura e
na escola como modo de compreensdo e producdo de uma cultura e
como formadores de gostos e valores estéticos entre distintas
comunidades de leitores.

Observa-se que tanto ementa quanto objetivos e proposta do programa
abrem o leque de possibilidades de trabalho com linguagem, mas é na
proposta metodoldgica que a leitura da literatura explicita-se como nucleo
articulador. Vejamos: “Neste curso, os alunos sdo convidados a ler literatura,
no confronto com apreciacfes construidas pelas comunidades de leitores e
acompanhados do debate (textos tedricos) sobre cultura, linguagem, literatura”.
Nesse contexto foi realizado o que denominou-se de clube da leitura, sobre o
qgual explanarei mais adiante.

Ainda na direcdo da leitura da literatura como ndcleo articulador do
desenvolvimento dos trabalhos, a solicitagdo de trabalho final foi a elaboracdo
de um memorial de formacéao leitora, individual, que tecesse relagdes entre os
textos estudados e a leitura literéaria.

O memorial deveria tematizar as experiéncias e memorias de leitura e de
escrita dos discentes, sendo que o recorte temporal seria decisdo do autor. Os
trabalhos deveriam, necessariamente, conter reflexdes que dialogassem com
0s textos teoricos e literarios lidos e discutidos na disciplina, bem como com os
filmes, videos e curtas assistidos. Este serd o material que tomarei para andlise
em interlocugdo com os apontamentos das observacdes ativas realizadas pela

pesquisadora.

3.1 Memoriais de Leitura
Nessa secao apresentarei as especificidades a respeito da escrita dos
memoriais, assim como algumas indagacdes e estranhamentos dos alunos a

respeito da producao do material.
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Como consta o plano da disciplina:

Os alunos deverdo elaborar um memorial de formacdo leitora,
individual, que teca relacdes entre os textos estudados e a leitura
literaria. O memorial devera tematizar suas experiéncias e memorias
de leitura e de escrita e o recorte temporal sera decisdo do autor. Os
trabalhos, necessariamente, deverdo conter reflexdes que dialoguem
com os textos tedricos e literarios lidos e discutidos na disciplina, bem
como com os filmes, videos e curtas assistidos.

Por tratar-se de um género de escrita que abre mais possiblidade de
liberdade, a docente também sugeriu que o documento pudesse ser construido
em modelo narrativo, privilegiando a escolha dos alunos e desde que seguisse

também os seguintes critérios para sua melhor avaliacao:

i. relevancia dos aspectos selecionados sobre sua histéria de leitura;
ii. o carater reflexivo das memdrias selecionadas - a partir dos textos
tedricos estudados, dos textos literarios lidos e discutidos e dos filmes
e videos assistidos;

iii. empenho na escrita do trabalho;

iv. uso da modalidade escrita padréo, correcao e clareza.

Durante as explicacdes do processo de construcdo de tal material os
alunos se mostraram bem animados pela liberdade expressiva que tal género
de escrita lhes proporcionaria, relataram também certo nervosismo em talvez
nao se lembrarem dos seus processos de formacdo leitora, mas com as
orientacbes dadas em sala durante o semestre e as lembrancas que foram
suscitadas durante o Clube da Leitura os alunos passaram a tomar 0 processo
de escrita dos memoriais de forma mais aberta.

Ao todo foram produzidos 39 memoriais, 0s quais serviram para 0
processo avaliativo da disciplina EP347 e mais tarde para analise e construcao
do presente trabalho de conclusédo de curso.

3.2 Clube da Leitura
Nesta secdo apresentarei o projeto Clube de Leitura, realizado durante
as aulas. Com a anuéncia dos alunos as conversas e discussfes foram

gravadas e transcritas, num total de trés horas de debate, porém neste trabalho
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ndo tomarei para andlise as transcri¢cdes dos dialogos ocorridos no contexto do
Clube de Leitura.

Explicitarei aqui os objetivos do Clube em sala de aula, pois eles foram
fundamentais para alimentar a construcdo dos Memoriais de Leitura dos
alunos.

O Clube da Leitura acontecia sempre nos primeiros 15 a 30 minutos do
inicio das aulas. Os alunos discutiam os livros literarios escolhidos por eles
para a leitura durante o semestre de forma voluntaria. A ideia era que
comentassem suas experiéncias de leitura mais do que o enredo do livro,
portanto a pergunta era: o que essa leitura suscitou em mim? O que senti ao ler
esse livro?

Para que o processo de dinamica do Clube de Leitura acontecesse a
proposta foi apresentada junto ao plano de aula da disciplina, mas soé iniciaram-
se as atividades relativas a ele na terceira aula da disciplina, isso porque 0s
alunos deveriam escolher a obra a ser lida no rol que lhes fora apresentado.

E importante ressaltar que todas as obras definidas para escolha de
leitura tratavam em suas narrativas o processo de leitura ou o contato com o
mundo literario, trabalhando assim o estranhamento e as mudancas que o
contato com a literatura pode causar nos individuos e grupos. Em relacéo a
lista de livros oferecidos, sera possivel consulta-la nos anexos.

Como todo processo de ensino-aprendizagem, o Clube apresentava
algumas regras a serem seguidas pelos alunos, a saber: 1. Em algum
momento todos os alunos deveriam expressar a0 menos uma vez suas
impressdes do livro lido ou do processo de leitura, sendo espontanea a escolha
do momento em que gostariam de se apresentar; 2. Durante as exposicfes a
respeito dos livros ndo seria permitido revelar elementos da histéria que
pudessem prejudicar a leitura dos demais alunos.

No inicio as discussbes eram introduzidas pela docente e/ou pela
pesquisadora, visto que os discentes estranharam tal dindmica de atividade,
porém, com o tempo os mesmos foram se acostumando ao processo e
passaram a dirigir eles mesmos as discussbes a respeito das leituras

realizadas.
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Foi um processo extremamente rico para a relacdo docente/discente
criando aproximacdes discursivas entre eles além de contribuir para o processo
de construcédo dos Memoriais de Leitura — meus objetos de analise.

Minhas analises dos materiais permitiram organizar as implicacfes da
leitura literaria na formacdo do sujeito leitor, considerando tanto o memorial
quanto o clube literério, a partir de trés grandes nucleos, a saber:

1. EXPERIENCIAS DE LEITURAS NOS DISFERENTES ESPACOS. (O
gue dizem os discentes sobre suas experiéncias com a leitura literaria
fora do ambiente escolar).

2. ENTRE LAPIS, CADERNO E RECORDAQ@ES — EXPERIENCIAS
NO ESPACO ESCOLAR. (O que dizem os discentes sobre suas
experiéncias enquanto alunos na escola - da infancia ao ensino
médio).

3. A FORMAQAO DO FUTURO PROFESSOR-LEITOR - (Como a
disciplina no processo de formacdo provocou o0s estudantes de

pedagogia como futuros professores leitores).
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CAPITULO IV — A experiéncia literaria.

O eu se constitui a partir dos outros. Somente com 0s outros o eu de
diferentes formas se constitui em sua individualidade. Esses outros estdo
presentes na literatura, na familia, na escola e atuam discursivamente nos
diferentes planos de existéncia dos discentes, dentro e fora da escola. A partir
dos dados produzidos, analisando as narrativas contidas nos memoriais € nos
relatos sobre o Clube da Leitura, a pesquisa se desdobra trés nucleos de

andlise apontados anteriormente. Passemos a eles.

4.1 Experiéncias de leitura nos diferentes espacos.

Neste nucleo observarei como a leitura de literatura afetou os discentes
em suas subjetividades. Falas como as que serdo apresentadas demonstram
como a formacao literaria se mistura e se refaz nas trajetorias pessoais de
cada um.

Aqui serdo explanadas ideias a respeito de como o exercicio de
construgdo do memorial e das demais atividades feitas na disciplina EP437
suscitaram nos alunos memoérias de sua trajetoria literaria pessoal. Foram

selecionadas falas tais como as expostas abaixo:

Sobre a minha experiéncia como escritora deste memorial. Foi um
exercicio que me trouxe muito prazer, pois pude relembrar momentos
da minha vida que nem imaginaria passar novamente em minha
mente! Agradeco a professora Claudia Ometto por me permitir,
escrever e pensar nesse trabalho, apesar de simples.

— Karina

Foi ai que comecei a pensar sobre isso, buscando memdrias de livros
e historias, e, de repente, comegam a vir lembrancas. Lembrancas de
coisas que eu realmente ndo lembrava e que eu provavelmente
nunca iria lembrar se ndo fosse por este memorial.

-Belinda

Algo interessante que me marcou desde pequena é que lembro-me
da minha mae me contando sobre um livro que ela leu quando era
bem jovem. Um livro que ela dizia que nunca esqueceria. Demoramos
até descobrir o nome dele. Ele se chama: “Atrevi-me a chamar-lhe
Pai” de Richard Schneider. Marcou-me porque ndo era algo que eu a
ouvia falar sempre e despertou em mim a curiosidade para encontra-
lo e pensava: "O que de mais teria nesse livro?". Foi bem dificil, por
ser um livro antigo e pouco conhecido. Mas foi uma experiéncia
maravilhosa quando o encontrei e pude ler junto com ela alguns
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trechos que ela mais gostava e se impressionava. Mas confesso que
essa super impressao com aquele livro s6 aconteceu com ela... Mas
foi bom participar da experiéncia dela nesse momento.

- Karina

As falas lidas dizem muito sobre como o exercicio de construir o
Memorial de Leitura fez suscitar lembrancas de coisas que as discentes nao
acreditavam gue ainda fora possivel lembrarem.

Outras lembrangas suscitadas revelam que mesmo antes da leitura
decodificadora de palavras, nossas discentes faziam suas leituras de mundo de
outras formas, seja compreendendo o que era lido para eles, seja fazendo suas

leituras de mundo. Desta forma:

Acreditamos que um olhar mais atento as préaticas de leitura em
diferentes contextos sociais pode levar a uma revisao da premissa de
gue as criancas ndo leem, discurso tdo comum, sobretudo nas
escolas, e, se tratando de criancas de camadas populares, propondo
inclusive uma revisdo do conceito de leitura e de suas praticas no
contexto escolar. (FELIPE, 2012, p.51).

Demais falas apresentam pensamentos suscitados em relacdo ao
reconhecimento e a retomada da trajetéria literaria dos discentes tais como

pode-se perceber abaixo:

Durante as aulas de Educagdo cultura e linguagens recordei de
muitas memérias. Em uma dessas aulas fui apresentada ao conto de
Ricardo Azevedo “O homem que nao sabia ler”. Nesse conto temos o
dialogo de um homem que ndo sabia ler com uma crianga que possui
essa habilidade. Durante a leitura do livro pude voltar no tempo e me
lembrar de varios momentos que vivenciei com a minha mae, coisas
simples, que as vezes ndo podiamos fazer sozinhas, pois ambas néo
sabiam ler.

- Catarina

Hoje eu tenho uma nova lista de livros para o ano que vem. E
acredito que esse memorial tenha sido a panaceia que eu precisava
para voltar a escrever e ler mais.

-Aurora

Confesso que fico ao mesmo tempo muito feliz em poder compartilhar
todas essas pequenas histérias (muitas das quais tive que ser
estimulado para lembrar) e também intrigado com a dificuldade que
tive para terminar esse trabalho. Me parecia que a literatura ndo era
assim tdo presente em minha vida, mas vejo que estava enganado.
Agradeco a vocé professora, por ter me proporcionado a
oportunidade de resgatar minhas memarias e concretiza-las.
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- Daniel

Percebe-se pelas falas acima como se faz relevante a abertura de um
espaco pra que os alunos possam refletir e relembrar a respeito da sua
experiéncia com a leitura, talvez sendo fosse a necessidade da criacdo do
memorial, estes alunos ndo teriam suscitado reflexdes tais como as que
trabalharemos durante este trabalho.

A partir das falas aqui selecionadas pode-se também refletir sobre como
a familia e a amigos podem influenciar na trajetéria literaria dos demais, assim

como exposto nas falas abaixo:

Minha primeira meméria resgatada nas aulas foram quando foi
contado o conto sobre a Cobra Norato. Quando era crianga, como
dito anteriormente, adorava fantasiar, a muitas vezes fantasiava de
india. Meus pais, que se divertiam e curtiam bastantes essas
fantasias compravam livros de contos indigenas: a lenda da
mandioca e, o que mais me lembrou, foi o livro “Clara como Sol e
Escuro como a Noite” um romance de dois livros que explica o
encontro das 4guas do Rio Negro e Solimdes. Curtia muito o livro, e 0
lia sempre (até a hora que enjoei).

- Luiza

[...] uma grande amiga minha foi um fator que me influenciou muito.
Ela se chama Ana Luisa. Como minha irm4, ela era uma devoradora
de livros. E é logico, que uma devoradora de livros tem que fazer com
gue todos ao seu redor também sejam devoradores de livros. Gracas
a ela, continuei tentando ler os livros que eu tinha vontade de ler,
além dos obrigatérios.

- Belinda

“Quando ela (minha sobrinha) estava com 4 anos, comecei a ler para
ela livros infantis que tinham aqui em casa e via ela surpresa com o
primeiro contato com o mundo da leitura, também um mundo de
imaginacgdo. O interesse dela pela historia, pelos personagens, pelas
situacdes e principalmente pelo desfecho fazia, aos poucos,
descontruir a ideia arraigada de leitura que eu tinha. Uma leitura
escolar, obrigatéria, para o vestibular, enfim, chata. Aquele modo
frustrado de ver o universo das letras tornou-se um espaco de
imaginacéo, fonte de conhecimento e exploragado.”

- André

Como é possivel observar pelas falas acima as familias e amigos dos
discentes tornaram possiveis as interacdes literarias dos mesmos, tendo
apresentado, dividido e incentivado trajetérias literarias. Se penso que “As

praticas de leitura circunscrevem nao apenas um fazer, mas um fazer que se
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aprende e se adquire com o outro, em contextos culturais especificos e em
certas comunidades de praticas que requerem participagao, atividade e acio”
(FELIPE, 2012, p.11), considero que as falas acima se fazem importantes por
considerar que o ato de ler é um ato social, portanto, quanto mais as
comunidades participarem da propagacao de leituras mais estaremos
caminhando para o exercicio de uma cidadania.

Outras falas que selecionei demonstram também como a leitura nos
ambientes ndo escolarizados permitiram aos discentes a consciéncia da leitura

como ato de cidadania, assim como podemos perceber abaixo:

Desde pequena, me lembro de ter bastante contato com os livros. Por
meus pais serem pedagogos, acredito que eles foram uma forte
influéncia para que a leitura fosse algo comum no cotidiano.

- Belinda

[...] minha mae sempre deu muita importancia a leitura pois dizia que
€ lendo que aprendemos as coisas.
- Paula

Poder ler para minha mée e lhe apresentar um mundo novo e
diferente fazia com que eu me sentisse bem em ajuda-la. Isso me
aproximou ainda mais dela, éramos companheiras em todos os
lugares e ocasides.

-Catarina

A influéncia da leitura foi aos poucos modificando os modos de perceber
e alterar a situacdo social em que se encontravam. Como demonstra a ultima
fala citada, o ato de ler, aproximou méae e filha e as colocou em uma nova
relagdo. Agora sendo conhecedora das letras ndo era mais necessario
depender de interpretacdes outras para suas vidas cotidianas. Os exemplos
que virdo a seguir demonstram também que as trajetorias de leitura nao
dependem somente do ato de ler, mas de incentiva-lo mesmo que néo se saiba

decodificar o que ha nos livros.

Para muitas pessoas, logo na infancia quando somos bem pequenos,
existe um contato com a leitura antes de ingressar na escola, quando
Nossos pais nos contam historias de grandes livros ilustrados, porem,
considerando que na minha familia ndo existem muitos leitores e que
possuo uma mae analfabeta, as histérias que eu ouvia eram
inventadas por ela, ou histérias que ela havia ouvido de alguém.

- Catarina
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Estavamos nesta numerosa familia, quase todos, excluidos do mundo
dos livros, mas ndo do mundo discursivo. Sendo assim minha infancia
ndo foi marcada por nenhuma leitura ou livro especial, mas por
narrativas ricas em seres miticos em pleno convivio com as pessoas
gue me cercavam.

- Daiane

A respeito do ato de ler, é possivel perceber que ele possibilita que
compreendamos o0 mundo de outras maneiras, que facamos releituras e
possamos assim nos conectar com as significacoes feitas e refeitas durante as

leituras, assim como defende Silva (2010):

De repente, somos que fisgados pelo texto e empaticamente
acompanhamos as personagens no miolo da trama, enfrentando
conflitos e superando obstaculos. No prazer gerado pela
complexidade e oscilacdo dos sentidos — decorréncia natural do
movimento de nossa consciéncia no adentramento de texto literario-
vamos conhecendo e compreendendo melhor o mundo e a nés
mesmos. (SILVA, 2010, p.25).

E como complementam as falas apresentadas pelas discentes abaixo:

Nessa época, estudava com a minha prima, Rafaela, que
coincidentemente é neta do falecido Rubem Alves. Um dia, ele foi a
essa biblioteca contar uma histéria: “A Porquinha de rabo
esticadinho”. O livro foi feito para sua filha Raquel, que nascera com
problemas. Na epéca, eu ndo sabia disso, mas me maravilhava com
0 jeito em que Rubem Alves contava a histéria. Quando mais velha,
descobri o real motivo e o livro passou a me maravilhar ainda mais.
Outro livro dele que me marcou muito € “A Menina do Passaro
Encantado.

- Fernanda

Uma histéria que me marcou muito e que eu sempre disse ser minha
favorita era A Verdadeira Histéria dos Trés Porquinhos, de Jon
Scieszka. Ela era contada pela verséo do lobo, cujo verdadeiro nome
era Alexandre T. Lobo. Eu achava incri-vel a ideia de que, na
verdade, os malvados da histéria eram os porquinhos, que
manipularam toda a histéria e todos acreditaram — afinal, em quem é
gue vocé acre-ditaria? Em trés porquinhos “inocentes” ou em um lobo
“‘mal” furioso? Esse livro eu com certeza vou guardar até poder ler
para os meus proprios filhos!

- Belinda

Eu lembro que amava ler, passava 6timos momentos lendo, os livros
eram minha companhia, mas ja um pouco mais velha (quando pré-
adolescente e adolescente) me tornei mais seletiva com minhas
leituras. Meus pais me obrigavam a ler jornais e revistas, e eu odiava;
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achava chato, cansativo, sem graca. Desde entéo eu era taxada pelo
meu pai como uma nédo-leitora, e me comparava com meu irméo, que
lia revistas e jornais. A questdo é que eu gostava de ler o que eu
gostava de ler; simples.

- Barbara

O livro que me introduziu de vez nesse maravilhoso universo foi O
Sitio do Pica-Pau Amarelo. Apesar de hoje eu possuir algumas
criticas sobre esse livro, e mesmo ja conhecendo a histéria na época
me prendi nela. Todas as figuras, as paginas grandes e aquela
narracao linear aqueceram meu coracao e eu desejei mais daquilo.

- Sofia

Compreendo a partir destas explanacdes que o incentivo a leitura por
parte da familia se faz importante para a preparacdo dos processos que
acontecerdo na escola, se ja familiarizados com os processos de leitura,
guando na escola, tendem a serem alunos mais criticos e também tendem a

prosseguir leitores.

SO posso dizer que a partir da primeira palavra que eu li, nunca mais
parei de ler, que me apaixonei pela leitura e pelo que ela nos
proporciona. Na verdade, acredito que eu ja lia. Ndo eu mesma
juntando as palavras, mas quando meus pais contavam historias para
mim quando eu era bem pequena, ja estava tendo meu primeiro
contado com os livros e de certa forma, lendo.

- Giulia

Percebe-se também outras falas que dizem respeito a outras
consideracdes importantes sobre a leitura, como 0s espacos de acesso aos
livros e a importancia de valorizarmos cada passo que € dado em direcdo a
construcdo de uma trajetoria de leitura. A existéncia e manutencdo de
bibliotecas abertas ao publico se faz importante no sentido do acesso aos
livros. Outra discussdo iniciada aqui diz respeito a importancia de
apresentarmos e valorizarmos diferentes géneros e tempos de leitura, tal como

apresentam as falas dos discentes abaixo:

Me tornei frequentadora semanal da biblioteca, com uma média de 2
a 3 livros de empréstimo por semana. O autor que mais me marcou
nessa época foi Pedro Bandeira; eu adorava suas historias, em
especial a colecdo Os Karas, tendo depois até eu mesmo comprado
parte da colecdo apenas pelo prazer de ter alguns dos meus livros
preferidos.

- Carla
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Comecei minha trajetéria de leitura muito jovem com gibis
(principalmente da Turma da Ménica) e livros infantis. O primeiro livro
gue eu escolhi ler, ou seja, que ndo foi presente dos meus pais nem
algum livro pedido na escola, foi Seis Vezes Lucas, de Lygia Bojunga.
Desde entéo, ela se tornou minha escritora favorita! Esse livro, assim
como outros dessa autora, possui uma profundidade que o faz
parecer uma literatura adulta, e ndo infanto-juvenil. Ela trata de
guestdes existenciais e uma forma muito perturbadora; eu gosto
muito de livros assim. Até hoje eu leio e releio os livros de Bojunga.
-Béarbara

Para mim, o livro mais especial é a Biblia Sagrada, nele eu consigo
encontrar de tudo, nele ha histérias de amor, o amor de Deus, aquele
gue me amou primeiro. Tento ler todos os dias a Biblia, € um livro que
me acompanha o tempo todo, pois tenho também como um aplicativo
no celular. Esse € o livro que venho lendo desde crianca, o melhor
livro de todos! Posso dizer isso sem sombras de duvida.

- Jaqueline

Percebo assim como se faz importante ouvir 0 que nossos discentes tém
a dizer sobre sua trajetéria de leitura: sobre que livros e géneros foram lidos,
como 0s mesmos afetaram seus sentimentos e experiéncias de vida, em que
momento foram lidos, e, principalmente, quais foram as motivagbes de suas
leituras.

Pode-se concluir que a leitura € um processo, e como tal, exige
continuidade e envolvimento. Autores, familias, e principalmente professores
devem prover os meios para se mantenham sua acessibilidade e seu encanto
para as criangas, como defendido por Smith (1999) “[...] os professores devem,
portanto, garantir que a leitura seja sempre acessivel e agradavel a todas as
criangas.” (SMITH, 1999, prefacio).

4.2 Entre lapis, Caderno e recordacdes — Experiéncias no contexto
escolar.

Neste nucleo apresentarei as falas dos discentes que condizem com as
constatagcfes dos mesmos a respeito de como se deu sua formacdo como
leitores no interior da escola. Abaixo € perceptivel como alguns discentes

notaram-se neste processo:

[...] somente as histérias que as professoras contavam ndo eram
suficientes para mim. Sim, eu queria mais. O meu grande desejo era
ler.

-Anastacia
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N&o gostava de ler, pois, textos como o de Luis de Camdes achava
dificil a compreensdo e como foi escrito hd muito tempo atras, isso
acabou me desmotivando.

- Betina

Tomar consciéncia de como se iniciaram nossos processos de leitura é
um passo importante para continuarmos construindo nossos repertérios de
leitura, percebendo com criticidade o que ja alcancamos e no que devemos
trabalhar mais, processo este de olhar para nés mesmos e avaliarmos que
bens e tristezas nossos processos literarios nos tém agregado.

Conversando com o aparato teérico temos esta ideia defendida por Silva

(2010) que define que

Ao leitor do texto literdrio cabe, entdo, ndo s6 compreender, mas
também imaginar como a realidade poderia ser diferente; ndo so
compreender, mas transformar e transformar-se; ndo so6 transformar,
mas sentir o prazer de estar transformado (SILVA, 2010, p.30).

A partir desta colocacdo vejo como 0s aspectos historicos, sociais e
sentimentais estdo envoltos nos processos de leitura, levando-nos a considerar
as sensacOes de prazer e desprazer desde o olhar para capa da obra até
desvendar o fim desta.

Entretanto percebo que a leitura ndo se da e ndo é reconhecida da
mesma forma por todos, portanto € interessante mostrar como as falas dos
discentes se mostram diferentes em relacao as suas trajetérias de leitura.

A comecar pelas experiéncias nédo tdo marcantes que 0s alunos viveram

devo considerar que:

A escola manifesta o seu modo proprio de ser através da pratica
pedagodgica de seus professores, da forma de agéo direta sobre os
seus alunos. Portanto, a pratica pedagogica se manifesta no trabalho
produtivo realizado na sala de aula, como efetivagdo da funcgéo
mediadora do professor, dentro das condi¢cBes objetivas que ela
ocorre. (ABUD, 1987, p.1-2).

Deste modo, posso considerar que a forma como o professor media 0s
conhecimentos para seus alunos, influencia bastante no modo como o0s

mesmos tratardo o assunto. Como aponta aluna:
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N&o consigo lembrar de ter lido algum livro na e para a escola,
durante o ensino fundamental.
- Priscila

O fato de seus professores ndo se mostrarem leitores criticos e avidos
fez com que a discente pouco se interessasse em buscar leituras. Em outro
exemplo pode-se perceber que a indicacao de leituras como fim e ndo como
proposta de se pensar sobre a leitura também acaba por ndo incentivar que os

alunos pratiquem leituras de forma adequada:

“No ensino fundamental as maiorias leituras que fiz foram
obrigatérias, mesmo quando tinha escolha, acabava sendo numa aula
ou momento obrigatdrio.”

- Aurora

Infelizmente as escolas publicas, em sua maioria, - mas também
algumas escolas particulares - enfrentam o problema de incentivo a leitura

como relatado pela discente:

Apesar desta escola ter uma linda biblioteca com livros encantadores,
s6 pude visita-la, pasmem vocés, trés vezes durante todos os anos
em que la estudei, isto porque o HF ndo dispunha de um bibliotecario
(a). Este fato me choca até hoje, me entristece saber que tantos
livros, tantas cores, tantas histérias, personagens, mundos estdo
guardados e que o0s alunos ndo possuem acesso a eles.

- Sofia

A partir de tais constatagdes acerca da influéncia do ambiente escolar na
compreensao de leitores dos discentes, partirei para a exposicdo de casos
cujas experiéncias contribuiram de forma mediana para a formacao literaria

destes alunos, assim como demonstro nos exemplos a seguir:

Quanto a leitura, lia os textos que a escola cobrava, mas sem
abandonar o habito de ler livros “por fora” a minha escolha. Dos
obrigatérios, gostei muito de O Cortico; a cena da personagem
Pombinha tendo sua primeira menstruacdo foi uma das passagens
mais estranhas que ja li, que me fez me perguntar o porqué de eu ler
um livro como aquele. O Cortico me ganhou pela sua estranheza e
pela sua bizarrice que, aos meus olhos, tinha certo charme.

- Carla
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Quando criangca, muitas vezes via as leituras e as escritas nas aulas
de portugués como uma obrigacdo, ndo entendia o quanto importante
isso € para a minha vida, pois, somente €& possivel haver
comunicacdo entre as pessoas através da linguagem e a partir da
leitura e da escrita € que conseguimos exercer nosso dever de
cidadao.

- Betina

No entanto, foi através dessas leituras obrigatorias que eu li as obras
e autores que eu admiro e leio até hoje, como Machado de Assis.
Chega a ser engragado que eu ndo me lembre o exato momento em
gue tomei contato com esse ilustre escritor, mas que nao interfere de
forma alguma no quanto eu gosto de Ié-lo.

- Aurora

Vé-se nos exemplos acima que, apesar do pouco incentivo da escola ou
da alta carga de livros obrigatérios, ainda assim os alunos ndo se
desprenderam das leituras que praticavam, e também, que através da escola
tiveram contato com autores que passaram a gostar. Como aponta Silva
(2010), “O gosto pela leitura, que sem duvida resulta de praticas de leitura,
também € produzido socialmente e, por isso mesmo, também se sujeita as
regras encontradas no conjunto da estrutura social.” (SILVA, 2010, p.49).

Ha, entretanto também relatos de que a vida escolar acabou por

interromper as leituras que ja aconteciam como no caso das alunas abaixo:

De fato, a escola pouco contribuiu em minha formacéo de leitora:
meus pais eram pacientes e viviem um ambiente muito estimulante.
- Talita

Ha! O famoso ensino médio! Para mim, de certa forma, foi uma
catastrofe em relacéo a leitura.
— Karina

Ao entrar no ensino médio, confesso que perdi totalmente o gosto de
leitura por literaturas ou outras prazerosas, pela falta de incentivo na
escola, e até mesmo do grupo de pessoas em que eu fazia parte.
Liamos apenas o0 que posto nas matérias.

- Amélia

Vé-se entdo que nossas experiéncias com a leitura também nos

apresentam as vezes reflexdes dolorosas sobre nossas vidas. Os livros para
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alguns sdo formas de escapar dessas tdo dolorosas realidades vividas, mas

outras nos apresentam a empatia literaria de viver as dores escritas por outros.

Eu nunca gostei de ler, nunca fui incentivado a ler dentro de casa, e
talvez o jeito besta que costumam ensinar, deve ter criado uma certa
repulsa em mim. Essa minha rejei¢éo a leitura deve ter sido agravada
com os professores me obrigando a ler em voz alta.

-David

7

Felizmente é possivel perceber também como a formacdo de
professores leitores também contribui, e muito, para cativar os alunos em
direcédo as experiéncias literarias criticas, assim como se pode ver nos relatos a

seqguir:

SO sei que recordei e foi muito bom lembrar como era maravilhoso
ouvir histérias no fim do dia na escola, como elas parecia elaboradas
e longas, e hoje, quando fui ler de novo, possui apensa algumas
frases curtas, que até achei bobinha, mas isso é natural, € um fato.
Amadurecemos, nos tornamos mais criticos, nosso tipo de leitura
muda e 0 nosso gosto literario também.

- Greta

A escola foi muito importante para a construcdo do meu interesse
pela leitura, quando eu estava na Educacdo Infantil, nés iamos na
biblioteca toda sexta-feira, a professora escolhia um livro para ler, ou
nés mesmos escolhiamos e ela lia. N6és sentavamos em um tapete,
em roda, aconchegados nas almofadas e ansiosos para saber qual
seria a histéria do dia. E engragcado pensar que nessa €época,
nenhuma crianca tinha desinteresse pela leitura e como isso vai se
perdendo ao longo do tempo, talvez pela falta do proprio tempo, ou
porque os estimulos vao diminuindo.

- Greta

Realmente foi uma professora que veio para mostrar 0 que eu quero
ser pros meus alunos quando estiver numa sala, ndo alguém que eles
tenham medo ou entdo que se sintam na obrigacdo de realizar uma
tarefa, mas alguém que eles vejam como exemplo e que gostem
alguém que consiga mostrar a eles que estudar ndo é chato e que
depende de vocé para tornar isso uma obrigacdo ou uma diversao.

- Beatriz

Pode-se ver também exemplos como os abaixo que buscam debrucar o
pensamento em diregdo as formas que a escola pode contribuir para a

formacdao leitora dos alunos, e pensar também que alunos que j& se encontram
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no mundo literario antes de adentrar a escola tendem a ser bem sucedidos nas

tarefas escolares relacionadas a lingua portuguesa.

Da mesma forma que a escola contribuiu para minha leitura, a minha
leitura contribuiu para escola.
- Greta

No ensino médio, entrei em contato com obras de literatura brasileira,
mas me interessava por diferentes tipos de livros, além dos de
literatura. Lembro-me de ja naquela época valorizar a leitura, pois
tinha a consciéncia de que se eu lesse pouco, teria um vocabulario
restrito, teria menos conhecimento para debater, discutir, argumentar
e assim formar o senso critico.

- Helena

Logo que entrei na escola, tive a chance de conhecer as rodas de
leitura apresentadas pela professora, e que muito me interessavam
pelo acesso rapido a um mundo mégico, e divertido. As historias
sempre eram contadas de forma atrativa e sempre com auxilio de
imagens, musicas, bonecos e fantasias. Conhecer historias, lugares,
personagens... E tudo muito divertido para uma crianca de cinco
anos. Nessa fase ainda a leitura me interessava muito, talvez fosse
pelas maravilhosas ilustragbes que existiam nos livros infantis e que
até hoje me fascinam.

- Catarina

A partir destes relatos pode-se pensar a respeito do lugar da escola em

relacdo aos habitos de leitura, e como aponta Ferreira(1988):

A leitura ndo é opcdo escolar e nem pode se restringir apenas ao
ambito da escola. Porém, cabe a escola, enquanto instituicdo, uma
grande parcela nessa formacgéo do leitor. Ninguém torna-se leitor sem
guerer ou nasce sabendo ler. A constituicdo do leitor se processa
como ato voluntério, consciente e apoiado em multiplas tomadas de
consciéncia (de orgulho, de rejeicdo, de contestacdo, de escola
assumida) sobre as condutas de leitura e do questionamento do néo
ser leitor, numa prética social e coletiva, inclusive na escola.
(FERREIRA, 1988, p.20).

Outros exemplos como 0s que virdo a seguir me fazem refletir sobre a
importancia de os professores serem formados e permanecerem leitores

criticos para que isto repercuta em suas aulas e, portanto, em seus alunos.

Na adolescéncia fui tomada completamente pela politica e pela
literatura, devo ressaltar que o meu boom literario, nessa época, é
responsabilidade do Afonso, meu professor inesquecivel de historia,
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esteve comigo durante todo o Ensino Fundamental Il e o Ensino
Médio, uma das pessoas mais inteligentes que conheco e um leitor
voraz, me apresentou um autor que revolucionaria minha vida, Jack
Kerouac, com seus livros aprendi principalmente o carater
transformador e critico que a literatura possui, confesso que hoje com
meus 22 anos tenho muitas ressalvas a ele, mas com 15 anos ele
teve um papel fundamental em minha formacao.

- Paula

Aprendi a ler na escola, com a bibliotecéria da escola, Fabi. O vinculo
entre ela e todas as criancas eram muito fortes. Toda semana tinha
leitura na biblioteca, ela se fantasiava de acordo com a escola,
separava um cantinho e contava suas histérias. Minha imaginacao
navegava em aguas profundas, e a Fabi sempre instigava isso.

- Luiza

Meu primeiro contato com a literatura ocorreu aos sete anos, quando
encontrei na escola um pequeno livio de capa azul, paginas
amareladas e um pouco gastas, mas que, inexplicavelmente, me
pareceu interessantissimo. Pedi & professora que me emprestasse o
tal livro e ela, surpresa, ndo negou meu pedido. Tratava-se de um
romance de Daniel Defoe, Robinson Crusoé. Livro dificil, com
palavras que eu ainda ndo entendia bem, mas nunca esqueci a
histéria que ele me contava. Foram dias e dias digerindo pagina por
pagina, esforcando-me muito para entender, preenchendo minhas
tardes com a fantasia de coisas das quais nédo ouvira antes. Lembro-
me que o lia deitado no sofa e acabava pegando no sono sempre,
elaborando em meus sonhos as imagens que minha imaginagéo
apenas rascunhava durante a leitura, mergulhando na histéria.
Entreguei o livro & professora depois de um més cheio de uma nova
experiéncia: a leitura.

- Daniel

A professora era mais critica e nos fazia refletir sobre os problemas
contidos nos livros, e ndo era apenas uma leitura corrida e
sistematica. A critica social que tem no livro “Vidas Secas” foi algo
gue me tocou muito, e também a morte da baleia que até hoje me
deixa balancada.

- Fernanda

E possivel ver pelos relatos que durante suas vidas escolares os alunos
se encontraram com professores que valorizavam o ato de ler como uns atos
de criticidade assim puderam ao longo de suas vidas encarar a literatura nao
s6 como uma forma de passar 0 tempo, mas como uma maneira de
compreender tempos e ac¢des sociais ao longo da historia.

Como propde Silva (2010):

[..] a leitura coloca-se como producdo e sempre supde trabalho do
sujeito-leitor. Mais especificamente, a obra literaria, ao amarrar-se a
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um leitor, desvia-se da mera contemplacdo irracional e passiva,
exigindo desse leitor a sua participacdo criadora. (SILVA, 2010, p.29).

Desta forma, nOs professores devemos sempre apresentar a leitura
como um ato contemplativo de n6s mesmos e da sociedade em que estamos
inseridos, ndo transformando a leitura literdria numa simples atividade
avaliativa e/ou de importancia inferior os demais contetdos trabalhados na
escola.

Assim, € necessario percebermos que:

Ao se discutir, portanto, a formacdo do leitor temos de recuperar o
compromisso da educacédo e da escola com a instauracdo da leitura
ndo como habito imposto, sutil ou calculadamente, nem como um ato
provocado, induzido e descompromissado, mas como ato politico e
democratico, na medida que significa decisdo, ato voluntario de
leitores considerados ndo como consumidores, mas principalmente
como cidad&os. (Ferreira, 1988, p.23).

Desta forma, concluo, pontuando que “Ndo podemos deixar que a escola
neutralize e/ou escolarize o processo de leitura, acabando por destruir a acao
mediadora entre cada ser humano e seu presente, sem comprometé-los e
entrelaca-los.” (FERREIRA, 1988, p.24). Afinal acredito que “[..] fruir o texto
literario e crescer pessoalmente ou transformar-se politicamente sdo partes de
um mesmo ato.” (SILVA, 2010, p.30).

4.3 A formacdao do futuro professor-leitor

Este nacleo pretende demonstrar as falas em que os alunos se sentiram
de alguma forma, agradecidos pela oportunidade que a disciplina EP347 lhes
deu de refletir sobre as praticas de leitura dos mesmos e de seus futuros
alunos.

Percebe-se neste seguimento apenas uma fala referente a identificagéo
de momento oportuno de leitura. Como vé-se abaixo, a aluna comenta a alegria

de finalmente achar um espaco para ler literatura no decorrer da graduacéao.

Estava esperando um momento mais sossegado para comecar a lé-
lo. Entdo nas primeiras aulas da disciplina de Educacdo, Cultura e
Linguagens em que a professora pediu para que escolhéssemos um
livro literario para ler, ele apareceu na lista! Fiquei muito feliz por que
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poderia comecar a l|é-lo. Talvez se ndo fosse pela disciplina eu
demoraria muito mais tempo para comega-lo.
- Karina

Esta fala, infelizmente, reflete o que foi dito em muitas discussdes
durante as aulas: a falta de oferecimento de literatura nos cursos de
graduacdo. Se bem analisado, a partir desta colocagdo posso imaginar que
exista ha Academia uma priorizacdo dos conteudos tedricos em detrimento da
leitura de literatura por julga-la inferior ou passivel de menos aprendizados que
outras formas de leitura.

Outras falas relativas a oportunidade diz respeito

Para finalizar, gostaria de salientar o quéo incrivel foram as sessées
do clube da leitura. Foi super legal essa experiéncia! Nunca tinha
passado por isso e foi muito bacana esse momento de troca. Varias
pessoas contando suas experiéncias, vocé lembrando das suas, e
assim vai. Foi muito gostoso e ja posso incluir o clube da leitura nas
memorias da minha trajetéria como leitora.

- Barbara

A disciplina de Educacdo Cultura e Linguagem juntamente com a
disciplina de Sociologia Geral oportunizaram a leitura e o debate de
livros de literatura durante nossas aulas. Este diferencial
metodolégico e politico foi fundamental para que eu compreendesse
0 meu papel como educadora. Como professora € preciso
compreender que é possivel modificar a forma como o ensino de
portugués tem sido reproduzido e se reconhecer como agente nesta
mudanca. Para tanto permitir-se ler sem o compromisso de analisar o
gue se |é todo o tempo é fundamental, pois é preciso compreender
gue o lugar onde a literatura age é infinitamente mais profundo que o
lugar onde a leitura técnica atua.

- Daiane

Algo que considero riquissimo do decorrer do Clube de leitura foi em

~

relacdo a evolucdo académica que os alunos sofreram durante o processo,

assim como exemplificam a fala destes discentes:

As discussBes em sala de aula no clube de leitura sempre nos
apresentava de forma pratica as diversas possibilidades de producéo
se sentidos possiveis para uma mesma obra.

-Daiane

Durante a leitura desse livro, diversas memarias foram surgindo em
minha mente. A leitura nos permite constituir sentidos, através de um
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trecho vocé consegue pensar além daquilo que o autor quer dizer,
VOCé pensa has suas experiéncias de vida.
- Jaqueline

E possivel perceber aqui como as alunas passaram a articular as leituras
feitas com o conteudo das aulas e, principalmente, com suas historias de vida.
Durante as discussdes em sala alguns alunos passaram a contemplar as obras
lidas de maneira diferente do que as viam no inicio da leitura, passando a
perceber que, mesmo que indiretamente, estavam conectados as historias de
vida dos personagens que cercavam a narrativa.

E interessante também notar a evolugdo académica que tiveram em

relacdo a profissdo que futuramente seguirdo:

Durante este semestre discutimos através de diversas perspectivas o
caminho da leitura, o movimento dos leitores e a importancia da
formacao de nossos leitores como futuros pedagogos, e considero de
grande importancia lembrangas, conhecimentos e autoconhecimento
suscitados no decorrer desse semestre, que essa forma de pensar a
leitura me trouxe também como pessoa, pois passei a enxergar a
minha relag@o com os livros e as pessoas de forma muito mais critica.
- Céssia

A criticidade literaria que desenvolveram ao longo do semestre foi o
objetivo e maior ganho que se pretendia com a disciplina. Além disto, nossos
discentes comentaram quadros muitos sentimentais e pessoais que foram
relembrados ou suscitados durante a participacdo no Clube de Leitura, falas

tais como:

A disciplina inteira me fez pensar e refletir muito sobre como me foi
concebida a literatura e a lingua portuguesa como um todo e, nesse
movimento, refletir sobre como eu quero conceber aos meus futuros
alunos. Quais experiéncias quero valorizar, quais posso deixar para
tras.

- Luiza

Em suma, eu como futura pedagoga, me vejo com a missdo de
conduzir a crian¢a ao saber, ao amor a leitura e escrita, amor este
gue deve ser adquirido com liberdade e espontaneidade, por vontade
propria e por prazer.

- Jaqueline
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Como se pode ver nas falas acima, hd uma reflexdo sobre como as
matérias de lingua portuguesa e literatura foram concebidas em seus anos
escolares, e assim, as alunas passaram a compreender porque se
interessaram ou nao pela leitura. Outra leitura feita destas falas reflete as
profissionais que as mesmas pretendem se tornar no futuro, buscando oferecer
a seus alunos praticas de leitura mais interessantes, intensas e criticas. Outra

fala grifada foi:

[...] a professora nos solicitou que escolhéssemos um livro de
literatura de uma lista que ela disponibilizaria e nés deveriamos ler
como leitura obrigatéria para um trabalho final. Todos os dias, no
comeco da aula, teria o “Clube de Leitura”, onde falariamos dos livros
lidos e discutiriamos eles. Fiquei bem aflita quanto a isso porque
tenho uma resisténcia muito grande de falar em publico, mas a parte
de ler literatura me encantou.

- Fernanda

Tal fala revela o nervosismo da aula em relacdo a leitura e socializacéo
da mesma, isto normalmente acontece com os discentes devido a um historico
de nervosismos relativos a questionamentos literarios propriamente
gramaticais, onde o aluno deve apontar corretamente os aspectos e fatos
ocorridos nos livros. Raramente sao abertas possibilidades de discussao da
relacdo do leitor com a historia, portanto quando os alunos se veem com esta
oportunidade, tendem a demorar a se acostumar com ela.

Abaixo vé-se também falas que dizem respeito a EP347 como uma
experiéncia de imerséo prazerosa tanto para quem ja tinha proximidade e bons

sentimentos com a leitura como quem os desenvolveu ao longo do semestre.

Arrisco-me a dizer que Educacgdo, Cultura e Linguagens foi a
disciplina mais prazerosa que cursei desde minha entrada na
universidade. Para mim, que sempre tive lacos com a leitura e escrita,
os textos, as discussdes, os filmes e as propostas de trabalho
mostraram-se como atividades divertidas, interessantes e de
aproximacgdo com a minha histéria pessoal

- Carla

Diferente de todas as outras matérias esse disciplina nos deu a
oportunidade de escolhermos um livro de literatura para ler durante o
semestre, 0 que me deixou muito feliz, porque como disse
anteriormente a leitura de um mundo sem encantos e muito
académico nos adoece, ou melhor, me adoece.

- Céssia
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Estas falas refletem também como apresentamos poucas oportunidades
de reflexdo e apreciagéo literaria nas graduagfes, mesmo que muitas vezes
haja discussdes tedricas sobre o fomento a leitura, normalmente 0s cursos
universitarios se limitam a isto ndo oferecendo aos alunos a experiéncia de ler
literatura e pensar sobre a leitura de literatura durante a formacéo.

A seguir demonstrarei algumas falas mais voltadas para a reflexdo que
os alunos tiveram sobre seu lugar social e, portanto, seu lugar no mundo da

leitura literaria.

Para comecar a falar da minha histéria com a leitura gostaria de dizer
que nunca havia me sentido privilegiada por saber ler, ou melhor, ndo
reconhecia a leitura como um privilégio. Durante este semestre
discutimos através de diversas perspectivas o caminho da leitura, o
movimento dos leitores e a importancia da formacdo de nossos
leitores como futuros pedagogos, e considero de grande importancia
lembrangas, conhecimentos e autoconhecimento suscitados no
decorrer desse semestre, que essa forma de pensar a leitura me
trouxe também como pessoa, pois passei a enxergar a minha relacéo
com os livros e as pessoas de forma muito mais critica.

- Cassia

[...] a quebra de paradigmas e o choque de realidade que nds temos
ao entrar na faculdade se tratam de um processo doloroso. A
aprendizagem que nés adquirimos ndo advém apenas de coisas
novas, mas também de olhares diferentes que damos para as coisas
gue ja conhecemos e que nos constroem como futuros profissionais e
nos reconstroem como pessoas, e é exatamente nessa perspectiva
gque eu enxerguei o meu movimento durante a disciplina de
Educacéo, Cultura e Linguagens.

- Céssia

As aulas foram em sua maioria bem intensas. Nao importava se
estavamos lendo uma poesia, vendo um filme, discutindo o texto
académico ou ouvindo um depoimento de um colega, tudo foi bem
marcante.
— Céssia

A quebra e paradigmas proposta pela aluna - que obviamente foi muito
impactada pela disciplina - ja que selecionei trés falas marcantes da mesma em
relacdo ao assunto - foi um dos ideias da disciplina: causar estranhamento. A
partir das propostas da disciplina, os alunos encaravam seu histérico na

literatura e seu lugar de fala no mundo, podendo perceber, assim como a
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aluna, os privilégios ou a falta deles por frequentar certos espagos ou participar
de certas agoes.

Nestas falas percebo que os alunos consideram que sua formacao
pessoal e académica foram enriquecidas na passagem pela EP347- Educacéo,
Cultura e Linguagem fazendo-os refletir sobre sua prépria formagéo. A partir do
pensamento a respeito de seus projetos formativos os discentes notaram como
foi necessario passar por um processo emocional e académico para realizarem
a escrita de seus memorais.

Como ja tenho discutido ao longo deste trabalho, é indispensavel que as
universidades passem a propor atividades de reflexdo mais criticas em relacao
ao incentivo a leitura. Os alunos da EP347 revelaram em diversos momentos
como se sentiram privilegiados por poderem ter um momento no curso de
graduacédo em que se pusesse discutir, @ ao mesmo tempo desfrutar, a leitura
literaria. Mas como ja revelado pelos mesmos, o proprio curso de pedagogia e
as demais licenciaturas abrem poucos espacos para que essas experiéncias e
discussbes sejam feitas e penso que esta realidade deveria ser diferente, pois,
como propde este trabalho, dar aos professores a oportunidade de pensar
sobre suas futuras préaticas em relacdo ao incentivo a leitura literaria s6 tem a
contribuir para a sua formacéo académica e pessoal.

Nossos alunos da EP347 puderam perceber de forma pratica como
compreender a importancia da leitura literaria permitiu uma maior compreensao
de que resolucdes devem ser tomadas para melhorar o ensino de leitura nas
escolas. Desta forma, volto a grifar a importancia de haver espacos de
discusséo e praticas de leitura nas universidades, principalmente nos cursos de
licenciatura.

Durante a disciplina EP347 buscou-se demonstrar aos alunos que seus
métodos e trajetorias de leitura eram ricos mesmo sendo diferentes uns dos
outros, pois na pedagogia historico-cultural defende-se que o caminho é mais
valioso que a chegada. Assim, pode-se compreender que o fato de os alunos
terem experiéncias de leitura e perceberem os ganhos que tiveram com as
leituras feitas, acaba por ser mais importante que saber quantos ou quais livros
foram lidos por eles durante a vida.

Busco concluir este nucleo lembrando sobre a importancia de discutir a

valorizacéo de leituras de literatura e, principalmente, que ela se dé nos cursos
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de formacdo de professores em conjunto com a discusséo teorica a respeito
das formas de linguagem e aparada pela pedagogia historico-cultural.

Finalizo assim, pontuando como os discentes para qual a disciplina foi
oferecida consideram importantissimos os diferenciais politicos e
metodoldgicos apresentados durantes as aulas. Pontuaram também como foi
um conteudo fundamental para as praticas que seguirdo como professoras e
professores, pretendendo levar estes conhecimentos para o0 nivel de suas

futuras préticas em sala de aula.
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Consideracg0fes Finais ou Caminhos que ainda temos a trilhar?

Tentei sintetizar as discussodes realizadas durante a disciplina nos trés
capitulos que compde este trabalho. No primeiro capitulo “O curso de
pedagogia no Brasil: um breve histérico” no qual versei sobre a valorizacao e
importancia da universidade como espaco de socializacdo e compartilhamento
dos saberes socialmente produzidos. Através de um apanhado histérico pude
perceber como se deu e continua se dando o processo legislativo da educacao
universitaria e também as formas como foi valorizada ou desvalorizada ao
longo do tempo. Discuti também acerca das especificidades do processo de
ensino aprendizagem na disciplina EP347.

No segundo capitulo “A leitura literaria na constituicdo dos sujeitos”
trabalhei com as concepcdes de Vigotski acerca dos processos de constituicao
do psiquismo humano, bem como a importancia da leitura neste nesses
processos. Foi importante dar uma breve explanacdo das ideias de Lev
Vigotsky para que o leitor deste presente trabalho compreendesse o0s
processos que vao constituindo os discentes ao longo da vida, deixando que os
aprendizes participem ativamente do seu processo de aprendizagem.

No terceiro capitulo “Metodologia de pesquisa” tratei a respeito de qual o
processo metodoldgico e a base de dados utilizada no presente trabalho.

Por ultimo, no quarto capitulo “A experiéncia literaria” tratei dos dados
produzidos a partir das falas dos discentes extraidas dos memoriais dos
mesmos. Pude perceber nestas falas como a disciplina provocou mudancas
nas concepcdes que os discentes tinham acerca das praticas de leitura e das
proprias trajetérias. As colocacfes analisadas me ajudaram a perceber como a
presenca de um docente que se faca um leitor critico reverbera em suas
praticas e, portanto, na maneira com a qual seus alunos se relacionam com as
praticas literarias.

Entretanto ainda ha muitos caminhos a serem seguidos para que mais
professores em formacg&o possam ter a mesma oportunidade contemplativa

gue eu vivi e perceberem que:

Sem despojamento e humildade, qualidades necessérias ao
reconhecimento e superacdo dos nossos proprios comportamentos
reaciondrios, dificilmente conseguiremos construir uma nova
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sociedade. No terreno da formacdo de leitores, a existéncia e a
pratica dessas duas qualidades me parecem fundamentais, pois uma
revolucao pedagdgica na area da leitura (ou em qualquer outra area)
nao advém de discurso vazio, mas principalmente da acéo consciente
dos agentes sociais junto as novas geracdes, baseadas em principios
politicos claros e compartilhados. (SILVA, 2010, p.21-22).

Assim, através deste trabalho e das vivéncias na EP347 — tanto como
aluna quanto como apoio didatico — percebo o quanto ainda temos de percorrer
caminhos sinuosos para defender um ensino e uma aprendizagem de leitura
que se faca critica e realmente significativa para a vida dos alunos. Durante a
disciplina foram muitos os aprendizados, assim como o presente trabalho
apresenta em forma das falas dos proprios discentes, mas 0 mais importante &
gue ndés professores possamos continuar a defender espagos que incentivem a
formacéao leitora nos cursos de licenciatura.

E assim, continuaremos a seguir por longos trajetos e caminhos
desconhecidos, mas sempre em defesa de uma escola publica, laica, de
qualidade e para todos que defenda o ato de ler como um ato critico em prol da

real participacao cidada.
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Anexos
A seguir consta a lista completa de livros sugeridos para escolha do
aluno, lembrando que a leitura de um titulo de literatura se fazia obrigatéria de

acordo o plano da disciplina, porém a escola era livre dentre as opc¢les

apresentadas:
Titulo do livro Autor(a) Editora e ano Género
de edicao
10 LIVROS QUE VARIOS CASA DA TEORIAE
ABALARAM MEU AUTORES PALAVRA, 2006 CRITICA
MUNDO LITERARIA
A BIBLIOTECA A NOITE ALBERTO COMPANHIA TEORIA E
MANGUEL DAS LETRAS, CRITICA
2006 LITERARIA
A BIBLIOTECA JOSTEIN COMPANHIA LITERATUR
MAGICA DE BIBI GAARDER DAS LETRAS, A
BOKKEN 2013
A CASA DE PAPEL CARLOS FRANCIS, 2016 ROMANCE
MARIA
DOMINGUEZ
A DECIMA TERCEIRA DIANE EDITORA RCB, ROMANCE
HISTORIA STTERFIELD 2007
A ELEGANCIA DO MURIEL COMPANHIA ROMANCE
OURICO BARBERY DAS LETRAS,
2008
A FILHA DO ESCRITOR GUSTAVO AGIR, 2008 ROMANCE
BERNARDO
A LOUCA DA CASA ROSA EDIOURO, 2003 | LITERATUR
MONTEIRO A
A MALETA DE MEU PAI ORHAN COMPANHIA LITERATUR
PAMUK DAS LETRAS, A
2007
A MENINA QUE NAO JOHN LEYA, 2010/ ROMANCE
SABIA LER (VOL 1 E 2) HARDING LEYA, 2014
A MENINA QUE MARKUX INTRINSECA, ROMANCE
ROUBAVA LIVROS ZUSAK 2007
A MONTANHA E ORIO DA CHEN NOVA ROMANCE
FRONTEIRA,
2007
A PAIXAO PELOS JULIO CASA DA TEORIA E
LIVROS SILVEIRA,; PALAVRA, 2004 CRITICA
MARTHA LITERARIA
RIBAS (ORG)
A PONTE PARA O RICHARD RECORD, 2005 ROMANCE
SEMPRE BACH
A PROMESSA DO JOHN COMPANHIA FIC(;AO
LIVREIRO DUNNING DAS LETRAS, POLICIAL
2005
A SOCIEDADE MARY ANN ROCCO, 2009 ROMANCE
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LITERARIA E A TORTA

SHAFFER,

DE CASCA DE BATATA ANNIE
BARROWS
A SOMBRA DO VENTO | CARLOSRUIZ SUMA DE ROMANCE
ZAFON LETRAS, 2007
A VIDA DO LIVREIRO A.J. FIKRY EDITORA LITERATUR
PARALELA, A
2014
ALEGRES MEMORIAS ROBERTO CRIAR LITERARUR
DE UM CADAVER GOMES EDICOES, 2004 A
APRENDIZ DO TEMPO | IVO PITANGUY NOVA BIOGRAFIA
FRONTEIRA,
2007
AS MEMORIAS DO GERALDINE | EDIOURO, 2008 | ROMANCE
LIVRO BROOKS
BALZACE A DAI SUIE ALFAGUARA ROMANCE
COSTUREIRINHA BRASIL, 2007
CHINESA
BECH NO BECO JOHN UPDIKE | COMPANHIA ROMANCE
DAS LETRAS,
2000
CINZAS DO NORTE MILTON COMPANHIA ROMANCE
HATOUM DAS LETRAS,
2005
COMER, REZAR, AMAR ELIZABETH | OBJETIVA, 2008 | AUTOBIOGR
GILBERT AFIA
COLOQIO MORTAL LEV RAPHAEL | COMPANHIA FICCAO
DAS LETRAS, POLICIAL
2007
COMO FALAR DOS PIERRE OBJETIVA, 2008 | TEORIAE
LIVROS QUE NAO BAYARD CRITICA
LEMOS LITERARIA
EDICOES PERIGOSAS | JOHN DUNNIG | COMPANHIA FICCAO
DAS LETRAS, POLICIAL
2002
EU SOU O LIVREIRO DE SHAH BERTRAND BIOGRAFIA
CABUL MUHAMMAD BRASIL, 2007
RAIS
FAHRENHEIT 451 RAY GLOBO, 2009 FICCAO
BRADBURY CIETIFICA
FOME KNUT HAMSUN ITATIAIA ROMANCE
EDITORA, 2004
HAROUN E O MAR DE SALMAN COMPANHIA ROMANCE
HISTORIAS RUSHDIE DE BOLSO, 2010
HISTORIAS DE MARISA MODERNA, CONTOSE
QUADROS E LEITORES LAJOLO 2006 CRONICAS
O ANO DA LEITURA NINA LEYA, 2011 BIOGRAFIA
MAGICA SANKOVITCH
O CACADOR DE PIPAS KHALED NOVA ROMANCE
HOSSEINI FRONTEIRA,
2005
O CASTELO DE VIDRO JEANNETTE NOVA BIOGRAFIA
WALLS FRONTEIRA,
2007
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O CLUBE DO LIVRO DO WILL PRISA, 2013 BIOGRAFIA
FIM DA VIDA SCHWLBE
O COLECIONADOR DE REVANIL NOVO SECULO, | ROMANCE
LIVROS BERTELLI 2009
O ENIGMA DE VIVALD | PETER HARRIS RELUME- ROMANCE
DUMARA, 2005
O HOMEM SEM ROBERT MUSIL | NOVA FRONT- | ROMANCE
QUALIDADES SINERGIA, 2006
0 JOGO DO ANJO CARLOS RUIZ PONTO DE ROMANCE
ZAFON LEITURA, 2011
O JORNALISTA, O ALUIZIO CLIO EDITORA, | LITERATUR
ESCRITORE O FALCAO FILHO 2007 A
AVIADOR
O LADRAO QUE LAWRENCE COMPANHIA FICCAO
ESTUDAVA ESPINOSA BLOCK DAS LETRAS, POLICIAL
2002
O LEITOR BERNHARD RECORD, 2009 | ROMANCE
SCHILINK
O LEITOR RUY CASTRO COMPANHIA | LITERATUR
APAIXONADO DAS LETRAS, A
2009
O LIVREIRO DE CABUL ASNE RECORD, 2007 | COMUNICA
SEIEESTAD CAO
O LIVREIRO DO OTAVIO LUIZ | PANDA BOOKS, | BIOGRAFIA
ALEMAO 2011
O LIVRO DE AREIA JORGE LUIS COMPANHIA | LITERATUR
BORGES DAS LETRAS, A
2009
O LIVRO DOS LIVROS STUART RECORD, 2007 TEORIAE
PERDIDOS KELLY CRITICA
LITERARIA
O LIVRO ENTRE ASPAS | RODRIGO M. CASA DA TEORIAE
DIOGO, CARLO | PALAVRA, 2005 CRITICA
CARRENHO LITERARIA
(ORGS)
O MUNDO DE SOFIA JOSTEIN COMPANHIA ROMANCE
GAARDER DAS LETRAS,
2012
O NOME DA ROSA UMBERTO ECO NOVA ROMANCE
FRONTEIRA,
1983
O SEGREDO DAS SHERIDAN NOVA ROMANCE
COISAS PERDIDAS HAY FRONTEIRA,
2008
O SOPRADOR DE MARINA PRUMO, 2009 ROMANCE
VIDRO FIORATO
OSR.PIP LLOYD JONES ROCCO, 2007 ROMANCE
ONZE MINUTOS PAULO SEXTANTE, ROMANCE
COELHO 2012
OS LIVROS E OS DIAS ALBERTO COMPANHIA TEORIAE
MANGUEL DAS LETRAS, CRITICA
2005 LITERARIA
RESISTENCIA- A AGNES AGIR, 2015 BIOGRAFIAS
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HISTORIA DE UMA HUMBERT
MULHER QUE
DESAFIOU HITLER
SHAKESPEARE AND SYLVIA CASA DA BIOGRAFIA
COMPANY PALAVRA, 2004
TERRA SONAMBULA MYA COUTO COMPANHIA ROMANCE
DAS LETRAS,
2007
TIAJULIAEO MARIO PONTO DE LITERATUR
ESCRIVINHADOR VARGAS LEITURA, 2010 A
LLOSA
TODOS OS HOMENS ALBERTO COMPANHIA LITERATUR
SAO MENTIROSOS MANGUEL DAS LETRAS, A
2010
UM LIVRO POR DIA: JEREMY CASA DA BIOGRAFIA
MINHA TEMPORADA MERCER PALAVRA, 2007
PARISIENSE NA
SHAKESPEARE AND
COMPANY

Apresentaremos aqui também um gréfico que representa os livros escolhidos
pelos alunos que foram citados no Memorial, que diz respeito a ultima

avaliacao realizada nesta disciplina:
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