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RESUMO

O presente trabalho se propde a compreender como os estudantes da
disciplina Escola, Alfabetizacdo e Culturas da Escrita (EP 471 - Turma B) do
primeiro semestre letivo do ano de 2022 elaboraram o conceito de alfabetizacdo
e decorrente dessa compreensao, como consideram as possibilidades de ensino
da lingua escrita para as criancas das séries iniciais. As analises foram feitas a
partir do estudo das concepg¢bes de linguagem de Geraldi (2011) e das
concepcOes de alfabetizacéo (tradicional, construtivista e discursiva) bem como
pela perspectiva assumida neste trabalho, a alfabetizacdo como pratica
discursiva, cunhada por Smolka (2012). Para a realizacdo desse trabalho foram
entrevistados alguns estudantes da disciplina no inicio e no final do semestre, de
modo a serem analisados o0s enunciados dos estudantes acerca de suas
elaboracdes sobre as concepcdes de alfabetizacdo a partir dos estudos
empreendidos. Os dados nos permitem afirmar que a disciplina foi essencial para
a formacéo desses estudantes pois compreenderam a linguagem e a prética de
alfabetizacao para além de uma perspectiva mecanicista e/ou biologizante suas
formas de uso e de ensino, quando a maioria concebia apenas a concepcéo da

linguagem como coédigo.

PALAVRAS-CHAVE: 1. Alfabetizacdo. 2. Linguagem. 3. Formacdo de

professores.
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INTRODUCAO

Desde a minha infancia meus pais sempre me diziam o quanto o estudo é
importante na vida das pessoas para ser “alguém” na vida. Alguns desses
motivos sdo: meu pai quando era crianga ndo teve a oportunidade de ir a escola
pois necessitava trabalhar desde sempre, dia e noite, necessitando, na infancia,
até de pagar aluguel para seu pai. Depois de adulto se mudou com alguns
colegas para Campinas em busca de uma vida melhor. Nesse momento foi
quando ele teve que voltar a estudar por necessidade. Além da dificuldade de
fazer as entrevistas e preencher os formulérios era requisitado pelas empresas
o diploma de conclusdo do Ensino Basico. Até os dias de hoje, por mais que ele
até que compreenda bem, ele Ié com muita dificuldade e escreve com muitos
erros.

Por outro lado, o pai da minha mée sempre valorizou muito os estudos e ndo
quis que ela trabalhasse enquanto ndo terminasse o Ensino Médio. Ela era a
melhor aluna da sala e depois ainda fez um curso Técnico em Contabilidade.
Entretanto, la em Minas onde ela morava, ndo havia muitas oportunidades de
emprego na area dela. Depois que ela se casou com meu pai se mudou para
Campinas também, passou mais de 10 anos sendo dona de casa, cuidando de
mim e do meu irmao, porém depois disso ela passou em dois concursos e
passou no vestibular. Hoje ela é funcionéria da prefeitura de Campinas.

Também na minha infancia eu adorava ajudar os colegas a fazer as
atividades e desde pequena criticava o ensino da rede Estadual de Sdo Paulo.
Na minha escola tinha criancas na 42 série que ainda ndo sabiam ler nem
escrever. Em algum momento me lembro que precisei ensinar a matéria que a
professora deveria ensinar, pois ela mesma parecia ndo saber, e era uma
senhora de mais de 60 anos.

Sempre me interessei muito pela alfabetizacdo. Quando eu viajava para
Minas, visitando minha familia, adorava ir a casa das minhas tias que eram
professoras, ver seus materiais, brincar, até cheguei a participar de uma aula. E
me lembro que a metodologia de alfabetizacdo delas era totalmente diferente da
gue era utilizada comigo na escola. Enquanto eu aprendia so as letras de forma,

la eles aprendiam por meio da Cartilha Caminho Suave e nem me lembro como



foi meu processo de alfabetizacédo na escola. Somente lembro dos meus pais me
ajudando (inclusive acredito que meu pai aprendeu muita coisa somente para
me ensinar). Me lembro de digitar as letras no meu laptop da Xuxa e fazer de
conta que era um computador de verdade.

Nunca me incentivaram a escrever na escola, somente me recordo de
redacBes sobre as férias em que a professora ndo se preocupava com o que eu
queria dizer, mas sim em corrigir ortograficamente o que eu havia escrito.

No livro: Minhas férias, pula uma linha, paragrafo, de Cristiane Gribel
(1999), acontece a mesma coisa com o protagonista da historia. Ele volta das
férias e a primeira coisa que pedem para ele na escola € que escreva 30 linhas
sobre suas férias. Naguele momento, 0 menino ja sabia que a professora nao
estava hem um pouco interessada em saber o que eles tinham feito nas férias,
mas de avaliar o dominio da norma-padréo da lingua. Foi exatamente isso 0 que
ela fez, e em nenhum momento se preocupou com o sentido que existia no que
estava escrito para 0 menino. Isso faz com que algo tdo bom para ele, as férias,
se torne preocupac0es e forma de castigo.

Segundo Geraldi, 2004, os professores estdo preocupados com a
metalinguagem de analise da lingua, mas acabam deixando de lado o ensino do
uso da linguagem em situacdes concretas de interacdo. Isso € exatamente o que
acontece no livro de Gribel, pois a professora além de nao considerar a escrita
do menino como forma de interacdo, quando avalia a redacédo da crianca, pede
que ele faca a andlise sintatica da frase: “Eu fiz um golaco tdo grande que até
furou a rede e estilhagou, em mil pedacos, a janela do vizinho”, de forma que
essa andlise, importante em um segmento mais adiantado da escolarizacdo, nédo
fazia nenhum sentido para ele.

Meus professores do Ensino Fundamental me apoiaram e me ajudaram
muito e consegui passar em uma ETEC. La eu fazia curso técnico em Eletrénica
e Ensino Médio. Estudava em periodo integral e como essa escola era muito
melhor que minha anterior eu sentia muita dificuldade comecei a ter depressao
e crises de panico, de forma que eu ndo consegui ir para a escola por dois
meses. Mas foi la que eu percebi que eu gostaria de ser professora, porque
varios professores viam-nos como uma figura importante no processo de Ensino
e Aprendizagem. Mas o conteldo era sempre voltado para o vestibular, inclusive

as atividades de leitura e escrita.



No terceiro ano comecei a fazer Iniciacdo Cientifica pelo IFSP, junto com
meu projeto de Concluséo de Curso. Paralela a pesquisa, eu e meus colegas
precisavamos ensinar programacao as pessoas da comunidade. Entretanto, era
uma comunidade carente e muitas criancas e adolescentes ndo sabiam ler ou
escrever. Entdo, eu e outra bolsista nos juntamos para dar um refor¢co escolar
para eles. E com isso descobri que gostaria de ser Pedagoga e comecei a me
apaixonar por alfabetizacao.

Ja no primeiro ano de Pedagogia eu tive contato com uma turma de
primeiro ano sendo alfabetizada pelo PIBID. Mas também n&o me recordo de
nenhuma préatica de escrita, somente de cOpia, leitura e interpretacao de texto.

No meu segundo ano de curso, eu comecei um estagio remunerado em
uma escola da Prefeitura de Campinas. L4 eu acompanhei uma turma de 1° e
outra de 2° ano em que estudavam alunos surdos e ouvintes. Acabei aprendendo
um pouco da lingua de sinais junto com as proéprias crian¢as. E nessa escola sim
eu achei que as criangas estavam sendo alfabetizadas efetivamente porque eles
nao podiam se comunicar com todos falando. Ou elas se comunicavam pela
LIBRAS, ou pela linguagem escrita. L& era incentivado a escrita como forma de
comunicacdo e como forma de registro. Nesse sentido podemos perceber a
lingua como lugar de interacdo entre sujeitos (GERALDI, 2004), pois eles
aprendiam com a professora, entre pares e criavam sentidos entre si,
compartilhando suas culturas e vivéncias.

Quando estava no meu quinto semestre, cursei a disciplina Escola,
Alfabetizacdo e Culturas da Escrita com a professora Claudia Ometto, que
apesar de nao ter sido como o planejado, pois aconteceu no inicio da pandemia
de COVID-19, foi muito importante para a minha formacdo pois aprendi as
diferentes concepcdes de linguagem e metodologias de alfabetizagéo.

E importante destacar também, que durante os dois primeiros meses do
semestre fui estagiaria de uma escola catdlica tradicional em que ndo me
identificava com os métodos utilizados. Eles usavam um livro muito similar a uma
cartilha, que ensinava as letras em sequéncia alfabética e exercicios de
relacionar a letra ao som, porém nada relacionado a vida das criancas. Todo
material era pronto e as criangas eram cobradas da mesma forma, mesmo

estando em niveis diferentes.



Logo percebi que ndo concordava com aquela metodologia e que néo era
ensinada a linguagem escrita em todos 0s seus aspectos e com toda sua
importancia, visto que sO era ensinado seu codigo e ndo sua utilizagdo para
comunicacao e interacao entre sujeitos.

No momento em que decidi fazer esse trabalho de conclusdo de curso
sobre alfabetizac@o sob a orientagdo da professora Claudia, tive a ideia de me
disponibilizar para ser PAD da disciplina de alfabetizacdo que havia cursado no
meu quinto semestre. Pensei que me traria muitos beneficios como: poder cursar
a disciplina novamente, mas de forma presencial, poder estudar o tema da minha
pesquisa

Logo, sendo a aprendizagem da linguagem escrita um processo plural, o
tema do presente trabalho é a concepcdo do processo de alfabetizacdo dos
alunos de Pedagogia da UNICAMP que cursaram a disciplina Escola,
Alfabetizacéo e Culturas da Escrita (EP 471 - Turma B) com a professora Claudia
Ometto, durante o primeiro semestre do ano de 2022.

Analisar isso é importante de forma que esses estudantes se tornarao
futuros professores que participardo do processo de alfabetizacdo de seus
alunos e para isso devem compreender diversos aspectos da linguagem escrita.
Nesse sentido, esse trabalho leva em consideragao a linguagem como processo
de interacdo, pois segundo Gerald, 2004, “...] a linguagem é o lugar de
constituicdes de relacdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos”.

Essa pesquisa tem como objetivo compreender como os estudantes da
disciplina Escola, Alfabetizacdo e Culturas da Escrita (EP 471 - Turma B) do
primeiro semestre letivo do ano de 2022 elaboraram o conceito de alfabetizacdo
e decorrente dessa compreensao, como consideram as possibilidades de ensino
da lingua escrita para as criangas das séries iniciais. Procederemos as analises
a partir do material estudado no curso bem como pela perspectiva assumida
neste trabalho, a Alfabetizagéo Discursiva, cunhada pela professora doutora Ana
Luiza Smolka.

Para a realizagao desse trabalho ser&o entrevistados alguns estudantes
da disciplina no inicio e no fim do semestre, de modo que possa ser analisada a
diferenca de concepcOes de alfabetizacdo desses estudantes a partir dos

estudos empreendidos.



10

Eu ndo fui alfabetizada de maneira discursiva. Por mais que minha mae
lesse histdrias para mim e tivesse me ensinado as letras quando eu era crianga,
no momento em que eu cheguei na escola n6s ndo éramos alfabetizados
utilizando livros de leitura e literatura. Ndo me lembro nem mesmo de ser
utilizado algum livro didatico ou cartilha, pois quando recebi uma cartilha,
Caminho Suave, da minha tia que morava em Minas, minha mée ficou muito
contente, uma vez que, segundo ela, o ensino daqui era muito fraco comparado
ao outro estado.

Da mesma forma, era utilizado métodos sintéticos?, logo eu ndo sentia
que estava aprendendo de forma efetiva. Para mim, sempre foi algo chato e
principalmente assustador. Nunca gostei de ler e escrever porque sempre Vi
como obrigacdo, como algo sem sentido, hoje sei que naquela época esse vazio
de sentido vinha atrelado a uma perspectiva de linguagem como instrumento de
comunicacdo e ndo como forma de interacdo (GERALDI, 2004). Eu sempre lia
no intuito de aprender algo, ou escrevia para ser avaliada. Quando eu preciso ler
ou escrever algo muito longo, ainda hoje me angustia e me assusta, sinto que
qguando leio preciso entender tudo o que o autor quis passar e quando escrevo
gue devo suprir as expectativas do meu leitor.

No presente trabalho venho descobrindo principalmente como a escrita
pode ser uma forma de interacdo muito relevante na vida dos sujeitos, inclusive
para comigo mesma. Para escrever tenho pensado: faz sentido, escrevo, leio,
vejo se faz sentido com aquilo que ja foi escrito, esse tem sido meu processo
criativo hoje. E assim vou criando meu proprio conhecimento, e quanto mais eu
leio o0 que eu escrevi, ou 0 que 0s outros escreveram, mais davidas eu tenho, o
que faz com que eu leia mais e registre todo esse longo caminho em busca de
respostas. Nesse sentido, venho tentando parar de pensar em como vou encher
tantas paginas com o que esperam de mim e sim na escrita como minha voz,
algo mais importante para mim do que para 0s outros.

Nesse sentido, o presente trabalho tem uma perspectiva de “proposta

politico-pedagogica de alfabetizacdo como processo discursivo [potencializar] a

1 Os métodos sintéticos de alfabetizagdo sao métodos que partem da “parte” para o “todo”, como
0s que partem da soletracdo, dos sons das letras e dos sons das silabas, sdo eles os métodos:
alfabético, fénico e sildbico (MORTATTI, 2006, p. 05)
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funcao transformadora da linguagem, que é vista como uma forma interacéo no
contexto escolar” (SMOLKA, 2000, contracapa)

E impossivel pensar na alfabetizacdo sem refletir sobre a linguagem, visto
que a Alfabetizacdo € o processo de aquisicdo da linguagem escrita. A
linguagem segundo Savian, (2013, p.29) “é social, e sua principal funcéo é a
comunicagdo que possibilita a interagdo social. A comunicagdo é uma funcéo
basica, que permite a interagdo e a organizacdo do pensamento”. Essa
comunicacdo pode ser verbal, gestual, escrita. Ela é realizada de diferentes
formas dependendo da ocasido. Posso me comunicar com a mesma pessoa por
carta, por bilhete, por e-mail, por mensagem no celular, por uma foto ou pintura,
de forma a utilizar diferentes linguagens. O interlocutor ir4 entender por estar em
uma sociedade em que as pessoas se comunicam por essas diferentes formas.
Logo, de acordo com a autora, a linguagem € constituida nas e das relacées
sociais e é por meio desta que o0 homem atribui sentido as coisas.

A linguagem escrita € um tipo de linguagem diferenciado das outras
linguagens, pois ndo escrevemos exatamente o que pensamos ou falamos.
Quando queremos escrever, organizamos NoOSSO pensamento, registramos,
lemos, analisamos se faz sentido e reescrevemos, de forma que esse processo
nos ensina muito, visto que estamos sempre aprendendo e nos reinventando
guando praticamos a escrita.

A linguagem escrita também serve para que nos comuniguemos com noés
mesmos, quando fazemos um resumo de algo que estamos estudando, quando
escrevemos algum bilhete, ou quando escrevemos uma carta ou um diario a nés
mesmos “do futuro”.

Por estarmos em constante mudanca devido aos aprendizados pelas
relacbes sociais, a escrita se torna bela por podermos registrar e acessar
novamente como ja fomos e nos sentimos um dia. Logo, a linguagem escrita se
torna um modo de nos acompanharmos.

Kramer, 2000, acredita que os professores devem ler a palavra do outro
e se acompanhar pela escrita, mas que muitas vezes iSso ndo acontece, pois
eles tém medo da linguagem escrita devido a forma que a aprenderam. Desta
forma, segundo a autora, a solugcdo que € criada para ajudar a resolver esse
problema é pensar a escrita e a leitura como experiéncia. A leitura como

experiéncia € quando o leitor leva rastros do vivido do momento da leitura para
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a vida posterior, tornando-a infinita. Isso permite pensar, ser critico, relacionar o
antes como o depois, entender a historia, ser parte dela, continua-la e modifica-
la. Ja a escrita como experiéncia € quando tanto o autor, quanto o leitor se
constituem com ela e a partir dela, tanto aprendendo pelo ato de escrever,
qguanto aprendendo pela escrita do outro. Dessa forma, a autora mostra o quao
importante € compreender leitura e escrita como experiéncia, pois estas
contribuem para uma auto-reflex&o critica e principalmente para a formagéo dos
sujeitos.

Logo, podemos ver o qudo relevante € a linguagem para nossa
constituicdo como sujeitos sociais. Como professores € parte de nosso
dever/obrigagao evidenciar aos estudantes em formagao essa relevancia da
linguagem na constituicAo dos sujeitos, pois assim poderdo mensurar a
importancia do ensino e aprendizado da linguagem escrita pelas.

Segundo Geraldi (2011) e Smolka (2012), é necessario que professores
que trabalhem com a lingua ou linguagem, tenham como eixo norteador
perguntas como: como ensinar? quando? o qué? e principalmente: para qué?
Pensando ndo s6 no que é “adequado” para seus estudantes, de forma que faca
sentido para eles e aprendam de forma efetiva, mas, sobretudo, porque é essa
dimenséo discursiva da linguagem — que considera o outro, o interlocutor, que
possibilita a producdo de sentidos aos sujeitos.

Para Geraldi, descobrindo a resposta do “para qué” teremos um caminho
para encontrar a respostas das outras questdes, pois essa é a questdo mais
importante que esta ocultada em meio as outras. A esse “para que” esta
intrinseca uma opcdo politica que segundo ele “envolve uma teoria de
compreensao e interpretacdo da realidade” (GERALDI, 2011, p.42) e a uma
concepgao de linguagem.

As concepgbes de linguagem foram fundamentalmente
classificadas por esse autor, com base nos estudos bakhtinianos, como:
linguagem como instrumento de comunicagao; linguagem como expressao do
pensamento e linguagem como forma de interagéo.

A partir do objetivo anunciado, a saber, compreender como os estudantes
da disciplina Escola, Alfabetizacéo e Culturas da Escrita (EP 471 - Turma B) do
primeiro semestre letivo do ano de 2022 elaboraram o conceito de alfabetizacdo

e decorrente dessa compreensao, como consideram as possibilidades de ensino
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da lingua escrita para as criancas das seéries iniciais este trabalho sera
organizado em quatro capitulos.

No capitulo: A linguagem como instrumento de comunicagdo e a
Alfabetizacdo Tradicional tratarei como essas praticas sao excludentes, pois o
estudante deve seguir o que lhe € imposto e como néo € levado em consideracéo
a respeito da linguagem como interagdo entre sujeitos e a histéria do Ensino
Tradicional e seus métodos no Brasil

O segundo capitulo: A linguagem como expressdo do pensamento e a
Alfabetizacdo Construtivista, discutira o trabalho de Emilia Ferreiro, que propde
a aquisicao da linguagem escrita como um processo de construcéo individual de
conhecimento e a desmetodizacdo desse processo e a institucionalizagdo do
construtivismo no Brasil.

O terceiro: A linguagem como forma de interagcdo e a concepcao
discursiva de alfabetizacao, tratara de como Lev Vigotski, Alexander Luria e Ana
Luiza Smolka, elaboram a importancia da linguagem escrita, pois ela é criadora
e constitutiva de conhecimento (SMOLKA, 2000, p. 57), e da importancia do
professor como mediador.

E o quarto: A compreensédo dos estudantes sobre as possibilidades de
ensino da lingua escrita para as criancas dos anos iniciais que farei a analise

das entrevistas que realizei no inicio e no final da disciplina.
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CAPITULO | = A LINGUAGEM COMO INSTRUMENTO DE COMUNICACAO
E A ALFABETIZACAO TRADICIONAL

A concepcdo de linguagem como instrumento de comunicacéo
(GERALDI, 2011) ou a lingua como estrutura (KOCH E ELIAS, 2008)
compreende a lingua como um conjunto de signos que se combinam de acordo
com regras, capaz de transmitir ao receptor certa mensagem (GERALDI, 2011).
Nesta concepcdo a linguagem é entendida somente como um coédigo que
transmite uma mensagem do autor que deve ser decifrada pelo interlocutor.
Nesse sentido, o foco dessa concepcdo é o texto que é produto dessa
codificagéo.

Segundo Koch e Elias (2008, p. 10), esta concepgéao corresponde a “de
lingua como cddigo — portanto, como mero instrumento de comunicacao — e de
sujeito como (pre)determinado pelo sistema”. De forma que basta o
conhecimento do cddigo, para que o texto seja compreendido. Essa concepc¢ao
de linguagem é a que mais circula socialmente e historicamente e a que tem sido
mais ressaltada nos estudos de linguagem.

Para os professores que assumem a concepcao de linguagem como
instrumento de comunicacdo o ensino de alfabetizacdo é considerado pela
perspectiva tradicional uma vez que alfabetizar seria apenas ensinar o dominio
do cddigo da lingua. O ensino é baseado em métodos através de exercicios e
repeticdes para memorizacao do coédigo.

Nesse processo o trabalho com a metalinguagem € muito utilizado, uma
vez que se supervaloriza a importancia as normas gramaticais em detrimento ao
sentido produzido pelos estudantes. Sobre isso ha um belissimo exemplo no livro
Minhas Férias, pula uma linha paragrafo, de autoria de Christiane Gribel (1999)
que a professora pede para que seu aluno, em uma atividade escolar, conte
como foi suas férias. Entretanto, a professora somente corrigiu 0S erros
ortograficos e ndo deu a minima atencdo para o que de fato havia acontecido
nas férias daquele menino/estudante. Isso o deixou muito decepcionado, pois
ele realmente gostaria de receber uma réplica da professora sobre o que havia
acontecido, criando um vinculo com ela a partir de seu texto. Infelizmente, o que
ele recebeu em troca foram somente criticas acerca do sistema e da organizagao

do sistema linguistico que néo se relacionavam com sua historia.
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O ensino da metalinguagem para ele era tao frequente, que ele nao se
surpreendera com as criticas, pelo contrario, ele fazia esse exercicio todo inicio
de ano, de forma que odiava escrever por ser sempre criticado e aquilo néo ter
sentido para ele. Quando o diretor percebeu o quanto ele era bom em escrever,
nao se atentando muito aos erros ortograficos, pediu para que ele escrevesse
mais, 0 menino pensou que o diretor estava querendo lhe punir pedindo para
escrever mais. Segundo o estudante, aquele era o pior castigo que poderia
receber pois seu texto ndo seria lido para réplicas, interlocucéo.

Outro belo exemplo, pode ser visto no livro: Uma escola assim, eu quero
pra mim de Elias José (1993), em que o estudante Rodrigo se muda do sitio em
gue morava, para a escola de Ensino Fundamental na cidade. Esse era seu
primeiro contato com a escola, visto que ndo havia cursado Educacao Infantil.
Ele estava cheio de expectativas para conhecer o mundo da cultura letrada.
Quando ele conheceu a professora ficou muito triste, pois ela ndo permitia que
seus alunos errassem. Quando isso acontecia ela brigava muito com eles e
sempre implicava com o sotaque do interior de Rodrigo, de forma que o fazia
repetir varias vezes corretamente, de acordo com a norma culta da lingua. Seu
conhecimento do interior ndo era valorizado na escola e o método de silabacdo
utilizado pela professora ndo fazia sentido para ele. Dessa forma, foi se sentindo
desanimado, triste, incapaz e burro. Ele ficou tdo mal em sala de aula que tentou

até fugir da escola.

Essa pratica escolar foi a que vivi no meu ensino bésico e isso resultou
em uma grande dificuldade de escrita em meu percurso escolar, dificuldade que
carrego até hoje na escrita deste trabalho.

Dessa forma, é possivel perceber o quanto esse ensino trauméatico da
linguagem escrita € frequente até hoje, aparecendo nas vivéncias das pessoas
gue sofrem pela dificuldade de ler e escrever e em diversas histdrias infantis,
demonstrando o quanto essas praticas séo ineficientes.

Segundo Geraldi (2011), ha uma dicotomia entre ensino da lingua e
ensino da metalinguagem, sendo que o ensino da lingua considera as relacdes
humanas, logo, néo faz sentido o ensino da metalinguagem dominar o ensino de

lingua na educacéo basica, porque é necessario primeiro aprender a linguagem
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em funcionamento para depois analisar suas regras. De acordo com Geraldi
(2011, p.47)

Parece[...] que o mais cadtico da atual situacdo de ensino de
lingua portuguesa em escolas de primeiro grau consiste
precisamente no ensino, para que alunos que nem sequer
dominam a variedade culta, de uma metalinguagem de andlise
dessa variedade — com exercicios continuos de descri¢cdo
gramatical, estudo de regras e hipéteses de analise de
problemas que mesmo especialistas ndo estdo seguros de
resolver.

O autor afirma o quanto esse tipo de ensino ainda é muito presente,
guando diz que “a maior parte do tempo e esforco gasto por professores e alunos
durante o processo escolar serve para aprender a metalinguagem” (GERALDI,
2011, p. 47). Um exemplo desse ensino, sdo os varios exercicios de conjugacdes
verbais no caderno dos estudantes, sem que eles nem saibam o que significam
esses tempos ou modos verbais.

Ainda refletindo sobre a Linguagem como Instrumento de Comunicacao e
no Ensino Tradicional, segundo Smolka (2016, p. 65)

A leitura e a escrita produzidas pela/na escola pouco tem a ver
com as experiéncias de vida e de linguagem das criangas. Nesse
sentido, é estéril e estatica, porque baseada na repeticdo, na
reproducéo, na manutencao dos status quo. Funciona como um

\

empecilho, um bloqueio a transformacao e a elaboracdo do
conhecimento critico.

Diante do exposto é possivel afirmar que o ensino tradicional s6 serve
para ele mesmo e a concepc¢do de linguagem como estudo do cddigo e do
sistema linguistico serve muito mais ao linguista do que aos estudantes uma vez
gue séo baseados em repeticdo e memorizagao e pouco se relacionam com a
vida dos sujeitos e com a linguagem em funcionamento. Parece-me, portanto,
gue néo faz sentido para os estudantes das séries iniciais aprenderem algo que
sera utilizado tdo apenas e somente na escola. Esse € o tipo de aprendizagem
gue serve apenas para avaliacdes que suprem a expectativa dos adultos, seja
dos pais ou dos professores, resultando, muitas vezes, em traumas e

dificuldades para que os estudantes elaborarem o conhecimento, no caso das
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criancas para que aprendam a escrever com proposito comunicativo do qual

espera-se uma réplica do leitor.

1.1 Histériado Ensino Tradicional e seus métodos no Brasil

Enquanto o Brasil era Império o aprendizado da leitura e escrita era para
poucos, de forma néo sistematizada em casa, ou de forma também precaria nas
poucas escolas do Império, chamadas “aulas régias”.

A partir da Proclamacdo da Republica em 1889, a educacdo ganha
destaque. A escola se torna um lugar institucionalizado para o preparo das novas
geracdes de forma a atender os ideais republicanos, baseados na necessidade
de instauracdo de uma nova ordem politica e social e a universalizacao da escola
se torna um instrumento de modernizagcdo e progresso (MORTATTI, 2006).
Esses republicanos positivistas tinham como fundamento uma escola
obrigatoria, leiga e gratuita.

Neste momento, a leitura e escrita comecaram a serem vistas como
praticas ensinaveis, em um ensino organizado sistemético e intencional,
necessitando de profissionais especializados. Adquirindo a linguagem escrita, 0s
estudantes descobrem um novo mundo, o mundo publico da cultura letrada. Com
esse mundo podem ser criadas novas relacdes sociais com 0s sujeitos, com nés
mesmos, com a histdria e com todo o mundo.

O ensino tradicional hoje, de acordo com Mortatti (2006), € relacionado
com um ensino que se concentra sistematica e oficialmente na questdo dos
métodos. Depois de um século de disputa entre qual seria o0 melhor método de
ensino, foi se percebendo que o fator responséavel pelo fracasso escolar da
alfabetizacdo € um ensino somente baseado no método.

Serd apresentado adiante trés momentos, dos quatro, que foram
abordados por Maria do Rosario Mortatti (2006) e que mostram os conflitos entre
0s métodos de ensino da leitura e da escrita ao longo da historia no Brasil.

O primeiro momento aconteceu nas décadas de 1880 e 1890, quando o
Brasil ainda era Império e existiam as aulas régias. Estas aconteciam em prédios
nao ideais para o ensino, em salas adaptadas, em que os estudantes ndo eram

classificados por nivel de aprendizado e as aulas eram muito precarias.
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Segundo Mortatti (2006), nesse momento eram utilizados métodos
sintéticos, que sao da “parte” para o “todo”. Estes métodos sdo: de soletracao
gue parte do nome das letras; fonico, que parte do som das letras e da silabacé&o
que parte do som das silabas.

Foi também nesse momento que foram criadas as primeiras cartilhas no
Brasil, principalmente por professores fluminenses e paulistas, baseadas em sua
experiéncia docente. Estas sendo fundamentadas pelos métodos de marcha
sintética.

Em 1876, foi publicada a Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, escrita por
Joao de Deus, um poeta portugués. Esse ano foi muito importante para o ensino
da linguagem escrita, pois diferentemente dos métodos utilizados anteriormente,
Joao de Deus utiliza o método da palavracao, que parte do principio de ensinar
a leitura das palavras, para depois analisar os valores fonéticos das letras
(MORTATTI, 2006).

O método da palavracdo e a cartiiha de Jodo de Deus foram
revoluciondrios para a €época e extremamente difundidas aqui no Brasil,
principalmente pelo professor da Escola Normal e positivista Anténio da Silva
Jardim.

Nesse primeiro momento da histdria do ensino da leitura e da escrita ha
uma disputa entre os defensores do método “Jodo de Deus” e os defensores dos
meétodos sintéticos. A partir desse momento ensinar a leitura metodicamente se
torna uma nova tradicao no Brasil.

O segundo momento se deu de 1890 até 1920. Ele se inicia com uma
reforma na instrucdo publicas com base no novo método “revolucionario”
analitico que tinha como objetivo ser modelo para os outros estados. Seu ponto
de partida se deu pela reorganizacdo da Escola Normal de S&o Paulo, pela
criacao da Escola Modelo do Carmo e do Jardim e Infancia, de forma a instituir
um sistema de ensino. (MORTATTI, 2000).

Ent&o, os professores formados por essas escolas passaram a defender
o0 método analitico e dissemina-los para o resto do Brasil, dessa forma, esse
meétodo foi institucionalizado e sua utilizacdo se tornou obrigatoria nas escolas
publicas paulistas. Também, € no fim da década de 1910 que o termo
“alfabetizagdo” comega a ser utilizado (MORTATTI, 2006).



19

No momento em que a utilizacdo do método analitico se torna obrigatorio
muitos professores se queixam da demora para obterem resultados, porém a
obrigatoriedade se mantém até 1920.

Nesse segundo momento, a disputa entre os métodos era entre 0 novo e
revolucionario método analitico e os antigos métodos sintéticos, em especial as
cartilhas baseadas em silabacéao.

O terceiro momento aconteceu de 1920 a 1980. Este, deu inicio com a
“‘Reforma Sampaio Ddéria”, que propunha a autonomia didatica dos professores.
Nesta época também, devido as novas demandas sociais e politicas aumentou
a resisténcia dos professores ao método analiticos.

De forma a combinar os dois métodos e criar um ainda melhor, os
professores comecaram a utilizar o método misto (analitico-sintético, ou
sintético-analitico), principalmente por acreditarem que fosse mais rapido e
efetivo.

Entretanto, a disputa entre os métodos foi diminuindo gradativamente e
foi aumentando a relativizacdo da importancia do método. Segundo Mortatti,

iSSO:

“[...] decorreu especialmente da disseminagao, repercussao e
institucionalizagdo das entdo novas e revolucionarias bases de
psicologicas da alfabetizag&o contidas no livro Testes ABC para
verificacdo a maturidade necesséria ao aprendizado da leitura e
escrita (1934), escrito por M.B. Lourenco Filho (2006, p. 9,
grifos da autora).

Lourenco Filho tinha como objetivo mensurar o nivel de maturidade
biofisiol6gica essencial para aprender a ler e escrever, baseado nas teorias de
condicionamento e dos estudos da funcéo da linguagem Watson, Janet e Piaget
(MORTATTI, 2000).

A partir desse momento, as cartilhas fundamentadas pelo método misto
se tornam hegemonicas e séo criados 0s primeiros manuais de professor para o
auxilio do ensino. Também, comeca a ser propagada a ideia de existir um
periodo para o preparo das aulas.

Tendo em vista isso, o0 terceiro momento se da pela disputa entre os
defensores do método misto e entre os defensores do tradicional método

analitico.
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E importante ressaltar que durante os trés periodos histéricos do ensino
Tradicional baseado no método, o ensino da escrita era somente uma questao
de caligrafia e de tipo de letra, em que as praticas de ensino eram em sua maioria
de copia e de ditado e a leitura era vista como um ato de decodificacdo. Por mais
gque os métodos fossem diferentes, todos eles eram ensinados a partir de
memorizacao e repeticdo, sem levar em consideragao os outros aspectos da
linguagem escrita, as vivéncias do estudante e se aquilo que era ensinado fazia
sentido para ele. Logo, o foco do ensino € o texto, tal como Koch e Elias (2008)
definem como sendo uma concepcao de lingua como codigo, ou linguagem
como instrumento de comunicagdo (GERALDI, 2011).

Logo, pode ser visto que, apesar do ensino da linguagem como
instrumento de comunicacdo ter se iniciado enquanto o Brasil ainda era Império,
até hoje essa concepcao é a mais influente no ensino da leitura e da escrita.

A segquir discutiremos a concepc¢ao de linguagem como expressdo do

pensamento.
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CAPITULO Il - A LINGUAGEM COMO EXPRESSAO DO PENSAMENTO E A
ALFABETIZACAO CONSTRUTIVISTA.

Nos conceitos de linguagem como expressdo pensamento (GERALDI,
2011) ou lingua como representacdo do pensamento (KOCH e ELIAS, 2008)
admite-se que aquilo que € dito, ou escrito de alguma forma foi antes pensado.
A linguagem estaria subordinada ao pensamento, dessa forma, para essa
concepcao, quem nao se expressa, ndo pensa (GERALDI, 2011). Segundo Koch
e Elias (2008, p.09), “trata-se de um sujeito visto como um ego que constroi uma
representacdo mental e deseja que esta seja “captada” pelo interlocutor da
maneira como foi mentalizada (grifos das autoras)”.

Nessa concepcao o foco de atencéo na leitura é o autor e suas intencoes,
visto que, ao leitor cabe um papel passivo, pois, para entendimento do texto, ele
deve somente captar a representacdo mental do autor e suas intenc¢des, ndo séo
levados em consideracado os conhecimentos ou experiéncias prévias do leitor ou
as relacdes sociais constituidas pela leitura, entre o autor, o texto e o leitor
(KOCH e ELIAS, 2008).

Essa concepcdo de linguagem se relaciona com o0 pensamento
construtivista de Jean Piaget. Para ele: “a linguagem s6 é acessivel a crianca em
funcdo dos progressos de seu pensamento” (PIAGET, 1975, p. 345 apud
FONTANA e CRUZ, 1997). O autor acredita que existe uma funcdo simbdlica
que da a oportunidade de representacdo e desvincula a crianca do contexto
imediato. Dessa forma, a linguagem é vista como subordinada e como
representacdo do pensamento.

Piaget ndo se ocupou especificamente do ensino da Linguagem Escrita,
quem o fez foi sua colaboradora e orientanda Emilia Ferreiro. Ela € uma
psicologa e pedagoga argentina, doutora pela Universidade de Genebra.
Ferreiro pensa na alfabetizacdo como um processo psicogenético que tem inicio
antes da crianc¢a frequentar a escola através dos meios culturais. Para a autora,
a aquisicdo da linguagem escrita € um processo natural e evolutivo em que a
crianga passa por diversas hipoteses de escrita.

Em seus estudos, Emilia Ferreiro, tal como Piaget, utiliza o método clinico.
Foram submetidas a sua pesquisa criangas de 4 a 6 anos de diferentes classes

sociais, que ndo conheciam o sistema da lingua escrita em que suas producgdes
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espontaneas foram analisadas, de forma que escreviam como acreditavam que
deveriam, elaborando suas préprias ideias sem a influéncia de ninguém
(FERREIRO, 2001).

Emilia Ferreiro tinha como objetivo mostrar o papel ativo do sujeito no
processo de elaboracdo individual da escrita, de forma que, a partir de suas
relagdbes com a escrita vai, de forma espontanea, elaborando e testando
hip6teses de origem cognitiva (FERREIRO, 2001). O desenvolvimento dessas
hipoteses acontece de maneira concomitante e dependente do desenvolvimento
da inteligéncia da crianca.

Diferentemente da Alfabetizacdo Tradicional, na psicogénese o sistema
de escrita ndo € simplesmente aprendido, ele é formado do conjunto de relacbes
gue sdo construidas e reinventadas pela crianca. A autora cria uma teoria de que
nada estd acabado, mas esta sendo construido pela interacdo do individuo com
o meio fisico e social e ndo oferece uma solucado pronta para o ensino da
Linguagem Escrita, para ela o adulto ndo deve intervir no aprendizado, seu papel
€ somente o de criar conflitos cognitivos e condicfes estimulantes para que a
crianca aprenda por si mesma e 0s erros sdo considerados construtivos
(FERREIRO, 2001). Enquanto na Alfabetiza¢do Tradicional o codigo é o centro
do aprendizado da escrita, na psicogénese € a crianca.

Segundo Savian (2013), o construtivismo de Ferreiro, com base na
Epistemologia Genética, tem o objetivo de conhecer em que circunstancias a
genética se desenvolve, como as criancas aprendem, como constroem e
estruturam o conhecimento. Tal como a prépria autora explicita, a aprendizagem
da linguagem escrita a crianca passa por trés fases (FERREIRO, 2001). Duas
delas se encontram enquanto a crianca esta na hipotese pré-silabica: distincédo
de desenho e escrita; e diferenciagdo quantitativa e qualitativa dentro da escrita
produzida e entre as escritas produzidas.

Na terceira fase acontece a fonetizagdo da escrita, em que a crianga
consegue perceber as relacdes entre a fala e a escrita. Nessa fase a crianga
passa pelas seguintes hipéteses de escrita: silabica, podendo ser com ou sem
valor sonoro, em que a crianga comeca a perceber as rela¢des entre a escrita e
0s sons da linguagem; a hipotese silabica, periodo de transicdo em que a crianca
utiliza de forma simultanea a hipétese silabica e o principio alfabético, quando a

crianga percebe que uma letra por silaba ndo é o suficiente e hipotese alfabética,
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em que a crianga passa a perceber a equivaléncia entre grafema e fonema (letra
escrita e som pronunciado, respectivamente) (FERREIRO, 2001).

A autora tinha o objetivo de criar uma revolug&o conceitual. Para ela, criar
um método pronto, aplica-lo e esperar determinado resultado ndo resolve os
problemas, pois segundo ela: “[...] entdo deveriamos aceitar que os métodos
(como sequéncia de passos ordenados para chegar a um fim) ndo oferecem
mais do que sugestdes, incitacdes, quando ndo praticas rituais ou conjunto de
proibicdes. O método ndo pode criar conhecimento (FERREIRO, 2001, p.30).

Emilia critica 0 modo tradicional de considerar a escrita infantil, em que so
€ dada atencdo aos aspectos graficos da escrita e pouca atencdo, o que para
ela é mais importante, aos aspectos construtivos, que se relacionam com o que
a crianca quis representar. De acordo com a autora, crianca ndo € uma tabula
rasa e ja chega na escola com conhecimentos prévios que nado sao levados em
consideragao na escola e as criangas precisam de autorizag&o para aprender.

E o discurso dessa concepcao de alfabetizacdo que estéa presente desde

0s anos 80 até os dias atuais.

2.1. Institucionalizacdo do construtivismo

No inicio da década de 1980, o Brasil estava em um momento muito dificil,
estava acontecendo a ditadura militar, havia uma grande presséo pela abertura
politica, pela volta da democracia e pela reorganizacdo das instituicdes de forma
democratica. Dessa forma, pesquisadores perceberam que 0s problemas
educacionais também envolviam aspectos politicos, econémicos, sociais e
pedagdgicos. Esses pesquisadores se apoiavam de maneira majoritaria na
teoria marxista e eram de diferentes areas de conhecimento, principalmente da:
filosofia, historia, sociologia e educacdo (MORTATTI, 2000).

Logo, as denuncias do fracasso escolar e elevadas taxas de
analfabetismo se tornam insustentaveis, principalmente entre as criangas pobres
e 0 passado recente do Brasil passa a ser responsabilizado pelos problemas
atuais. Para que esses problemas fossem superados, era necessario que que
fossem novos criados modelos. Esses novos modelos foram a implementacao

do Ciclo Basico de Alfabetizacdo e a institucionalizacdo do construtivismo pela
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disseminacédo dos trabalhos de Emilia Ferreiro que fazia uma ruptura com o
pensamento e as praticas tradicionais de alfabetizagcdo (MORTATTI, 2000).

Logo, o construtivismo se tornou o discurso oficial da Secretaria de
Educacdo de S&o Paulo e passou a ser difundido nos cursos, palestras,
seminarios e publicacbes para formacao de professores, pela Fundacao para o
Desenvolvimento da Educacdo (FDE). A partir dai vai acontecendo uma
desmetodizacdo (MORTATTI, 2006) de ensino e a busca de uma alfabetizac&o
efetiva e emancipatoria.

Nesse cenario, 0 eixo de discusséo desloca-se dos métodos de ensino,
para o processo de aprendizagem da criangca (MORTATTI, 2006). Mas, para os
professores alfabetizarem de acordo com o construtivismo eles precisavam
abandonar o que aprenderam e suas praticas, pois esse novo tipo de
alfabetizacdo pensa a aprendizagem de uma forma totalmente diferente, com
iISso, 0s professores se sentiam muito perdidos, sem saberem o que ensinar,
como trabalhar sem método, qual o papel deles e que material poderia substituir
a cartilha (MORTATTI, 2000).

Desse modo, iniciou uma disputa entre os partidarios do construtivismo e
os partidarios dos métodos tradicionais (majoritariamente misto ou eclético).
Porém, nesse momento, ainda em curso, o discurso institucional sobre o
construtivismo se torna hegemdnico em nivel nacional, que pode ser visto nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNS).

A0 mesmo tempo que o construtivismo estava sendo institucionalizado,
em 1985, foi instituido pelo Presidente José Sarney, o Programa Nacional do
Livro Didatico, que distribuia livros para todos os alunos do primeiro grau. Nos
manuais distribuidos para os professores para ajudar na escolha do livro
didaticos estavam cartilhas tradicionais, junto as cartilhas “construtivistas”
(MORTATTI, 2000). Todavia, essas cartilhas ndo sdo construtivistas, pois o
construtivismo nega a validade de qualquer método.

Dessa forma, esse ultimo momento foi revolucionario pela tentativa de
superacéo da técnica, da reproducdo e memorizacao, em gque a alfabetizacdo se
torna um campo de estudo especifico e autbnomo e que principalmente pela alta
divulgacéo e institucionalizagdo do construtivismo, coloca como foco o aluno e
como ele aprende. Entretanto, devido as dificuldades que o construtivismo traz,

as experiéncias na sala de aula ndo conseguiram acompanhar a teoria,
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principalmente pelo aluno aprender sozinho e o professor ndo poder,
deliberadamente, ensinar.

O proximo capitulo tratard a linguagem como forma de interacdo e a
concepcao interacionista de alfabetizacdo, com o intuito de apresentar a
importancia das relacdes sociais constituidas pelo sujeito na aquisicdo da
linguagem, que ndo sao levadas em consideragdo na linguagem como

representacéo do pensamento e na concepgao construtivista de alfabetizacao.
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CAPITULO Il - A LINGUAGEM COMO FORMA DE INTERACAO E A
CONCEPCAO DISCURSIVA DE ALFABETIZACAO

Na linguagem como forma de interacdo (GERALDI, 2011) ou concepc¢ao
interacional (dialégica) da linguagem compreende que a lingua, ainda que seja
um sistema, € mais que um cédigo, ou representacdo do pensamento, ela é o
lugar de interacdo humana, em que sujeitos criam conhecimentos préprios e
afetam-se reciprocamente.

Segundo Koch e Elias na concepcéo interacional ou dialégica (2008, p. 10
e 12): “[...] os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos
(inter)ativos que — dialogicamente — se constroem e s&o construidos no texto,
considerando o proprio lugar de interacédo e da constituicdo dos interlocutores”.
Logo, o sentido € produzido na interacdo entre os sujeitos a partir do texto. Nessa
concepcgao, o conhecimento construido ndo é soé pelo texto, mas também pelos
conhecimentos anteriores dos interlocutores em relacdes sociais.

Nessa concepcao de linguagem nédo existe um unico sentido a ser dado
pelo texto. Enquanto na concepcdo de linguagem como instrumento de
comunicacdo s6 € considerado um Unico sentido que € o resultado da
decodificacdo do texto e na concepcao da linguagem como concepcédo de
representacdo do pensamento o Unico sentido é aquilo que o locutor transmitiu
ao interlocutor, na linguagem como forma de interacdo diferentes sentidos
podem ser produzidos sobre um mesmo texto, independente se foi aquela a
intencao do autor. Isso acontece devido as particularidades daquele interlocutor,
suas preferéncias, seus conhecimentos, suas vivéncias.

Como sera visto a seguir, para Vigotski, um psicélogo que acreditava ser
a linguagem constitutiva do pensamento, os sentidos que damos as coisas se
relacionam com a cultura que estamos inseridos, com as relacfes sociais que
tivemos ao longo de nossa vida. Um exemplo disso sao palavras que
representam significados diferentes, em diferentes partes do pais, como:
cacetinho, pdo de sal, carioquinha, pdo francés; mandioca, aipim, macaxeira,
maniva, castelinha, entre outros. Ou ainda palavras iguais com significados
diferentes como: “lapiseira”, que pode significar apontador e “passeio” que pode
significar calcada. Isso também acontece em diferentes areas de trabalho ou

estudo, onde existe uma linguagem técnica que € desconhecida para quem néo
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€ daquele meio. Para o autor, as pessoas sO aprendem pelas relagdes sociais,
alguém so vai saber que as palavras tém significados diferentes, se se comunicar
em por algum tipo de linguagem com alguém que faz parte de outra cultura, ou
em algum momento no passado alguém daquela outra cultura transmitiu esse
conhecimento.

Nessa concepcao de linguagem a lingua ndo € pronta e estd em constante
transformacao. Ela foi um sistema criado pela necessidade humana de se
comunicar e a escrita serve para o registro. Por mais que haja uma norma padréo
da lingua, no passado tanto a lingua como a norma padrdo eram diferentes, e
pelas relacbes culturais entre diferentes povos outras linguas foram sendo
criadas e mudadas ao longo do tempo. Ainda hoje, existem diferentes dialetos,
girias, géneros de escrita diferentes, como por exemplo as praticas de
abreviacdo nas redes sociais, logo, utilizamos diferentes tipos de linguagem para
diferentes relacbes sociais, ou seja, diferentes pessoas e ocasides, e
aprendemos com elas.

Sao essas interacdes entre lingua e sujeito que dao a oportunidade de
transformacdo e aprendizado, pois segundo Savian (2013, p. 39), “é nas
condicbes e dimensdes da producédo dos sentidos que 0s conhecimentos se
elaboram”. E também a partir dessas relagdes que 0s sujeitos se tornam atores
na sociedade e construtores de cultura.

Vigotski foi um psicologo russo que liderou o grupo de pesquisa que criou
a abordagem da psicologia histérico-cultural, do qual faziam parte Alexander
Luria e Alexei Leontiev. Nessa abordagem o desenvolvimento do ser humano é
mediado pela cultura e pelas relacfes sociais. Dessa forma, através da cultura,
algo que foi criado ha muitos anos, como a lingua, ainda esta presente de forma
fundamental na sociedade, mas alterada pelas transformacdes pelas quais
passou ao longo do tempo.

Para Vigotski, 0 que nos torna humanos e nos difere das ouras espécies
€ nossa vida em sociedade e a linguagem. Para ele nosso psicoldgico é
constituido pela linguagem que nos coloca em rela¢des sociais, sdo elas que
regulam nossa visdo sobre nés mesmos, sobre os outros, nossos modos de ser
e agir, Nossos sentimentos, também como nos vemos e sentimos em relagcéo ao
mundo. Em seu desenvolvimento a crianga esta em constante interagdo com

adultos, isso faz com que ela aprenda como fazer, o que fazer, como se
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expressar, dando sentido a conhecimentos que foram produzidos e acumulados
historicamente. (FONTANA e CRUZ, 1997)

Segundo Vigotski, o homem cria instrumentos para auxiliar suas
interacOes com a natureza. Ele usa lanca para cacar, arado para plantar, o prato
para comer. Esses instrumentos, ampliam as possibilidades de interacdo com a
natureza e as facilitam. Essas a¢fes transformam tanto a natureza, quanto as
formas de agir do homem.

Além desses instrumentos fisicos, ha também o0s instrumentos
psicolégicos, chamados por ele de signos. De acordo com Fontana e Cruz (1997,
p. 59), “tudo o que é utilizado pelo homem para representar, evocar ou tornar
presente 0 que esta ausente constitui um signo: a palavra, o desenho, 0s
simbolos (como a bandeira ou 0 emblema de um time de futebol), etc.” Esses
signos transformam internamente o psicologico. Esses signos séo registros que
auxiliam no raciocinio, na memdria, imaginacao, resolucdo de problemas e
diversas outras coisas.

E importante salientar que todos os tipos de instrumento, inclusive os
signos e seus modos de uso sao construidos e modificados historicamente e
quando usamos também estamos incorporando experiéncias culturais
historicamente produzidas e que sao transmitidas para o outro através das
relacfes sociais.

A linguagem para o autor, é um sistema simbdlico basico, que é produzido
historicamente, a partir da necessidade de comunicagdo, conhecimento e
resolucdo de problemas, é um processo pessoal e social, base da atividade
mental humana (FONTANA e CRUZ, 1997). A linguagem nao é natural, ela é
producado da cultura humana e a partir das relacdes com o outro ela passa a se
integrar com nossa forma de ver o mundo.

A linguagem escrita possibilita a ampliagdo da capacidade humana de
registro, transmisséo e recuperacéo de ideias, conceitos e informagdes. Dessa
forma, ela serve de signo auxiliar para a memoria, € uma funcé@o que se realiza
culturalmente por mediacdo, ou seja, presume a habilidade de usar algum
instrumento como uma linha ou um ponto, que ndo tem significado se analisado
individualmente e sua aprendizagem se da pelo contato no ambiente social da
crianca (LURIA, 2001).
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Vigotski e Luria estabelecem duas fases de elaboracéo da escrita: a fase
pré-instrumental e a fase instrumental. Na fase pré-instrumental a crianca ainda
ndo compreende o mecanismo da escrita, € algo externo a ela. J4 na fase
instrumental a escrita se torna simbdlica, a crianca se relaciona com a escrita
como um instrumento a servico da memoria, quando um rabisco néo diferenciado
se torna um signo diferenciado (LURIA, 2001).

Tomando esses pressupostos como principio epistemol6gico, Smolka
(2012) cunhou a concepcao de alfabetizacdo como processo discursivo. Em seu
livro A Crianca na Fase Inicial da Escrita - A alfabetizacdo como processo
discursivo (2012), Ana Luiza Bustamante Smolka mostra o percurso de seu
trabalho até criar o conceito de alfabetizagdo como processo discursivo. Ela
analisa quais sdo 0s processos e estratégias utilizadas por criancas na pré-
escola.

A autora inicia dizendo que ha uma ideologia de “democratizagcdo do
ensino” que prega que as criangas serao alfabetizadas se frequentarem a escola,
entretanto, esses anuncios de que existe lugar para todas as criancas dentro da
escola, dificulta a alfabetizacdo pelas condicbes da escola, de forma que as
praticas pedagogicas calem os alunos.

Nesse momento em que existia 0 mito da incompeténcia do professor, nos
anos 60 e 70, o livro didatico passou a ser fundamental. Segundo Smolka, 2000,
p.17:

O livro didatico é apresentado para o aluno como uma “fonte
de conhecimento do mundo”, ao invés de ser um dos objetivos
de conhecimento no mundo. E as atividades de leitura e
escrita, baseadas no livro didatico, séo totalmente desprovidas
de sentido, e totalmente alheias ao funcionamento da lingua,
contrastando violentamente com as condi¢cdes de leitura e
escrita das sociedades letradas e da industria cultural de um
final do século XX.

Ainda hoje, o livro didatico é visto como uma fonte de conhecimento de
mundo, mesmo 50 anos depois, mesmo com a disseminacdo da internet as
cartilhas ainda sdo muito utilizadas. Inclusive na ultima escola que trabalhei,
tradicional e catdlica, que em uma sala de primeiro ano era cobrado das criangas
gue seguissem um ritmo de aprendizagem quase que Unico para toda a turma,

utilizando o livro didatico, que de nada relacionava a linguagem com suas vidas.
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Quem néo seguia esse ritmo esperado levava reforco para casa, mas na sala
iam ficando “para tras”. Faziam as provas, se fossem reprovados, repetiam de
ano.

Logo, Smolka (2012) critica essa concepcéao de ensino de Alfabetizacéo
Tradicional, pois suas as praticas pedagdgicas restringem e limitam o processo

de elaboracéo da escrita:

[...] a escrita, sem funcdo explicita na escola, perde o sentido;
nao suscita, e até faz desaparecer o desejo de ler e escrever. A
escrita, na escola, ndo serve para coisa alguma a ndo ser ela
mesma. Evidencia-se uma redundéncia: alfabetizar para ensinar
a ler e escrever e a escrever. (SMOLKA, 2012, p. 49)

A autora discute por que mesmo 0s professores se esfor¢cando tanto as
criancas ndo aprendem. E a resposta dada € que se nao for analisada seus
meétodos e praticas de ensino a culpa sempre sera atribuida a crianga. A autora
propbe que a alfabetizacdo seja processo de construcdo, interacdo e
interlocucéo das criancas e que seja levada em consideragao suas necessidades
e a vida delas fora da escola.

Para ela é preciso considerar as relacdes existentes em sala de aula,
considerar o ponto de vista da crianca que aprende e seus processos de
elaboracdo do conhecimento sobre a escrita (SMOLKA, 2012). Além de criticar
a Alfabetizacdo Tradicional, Smolka também critica a Alfabetizacdo

Construtivista:

Nesse sentido, as andlises epistemoldgicas de Ferreiro,
Teberosky e Palacio ndo podem dar conta, em termos politico-
pedagdgicos, do fracasso da alfabetizacdo escolar. [...] Elas
mostram mais um fator que precisa ser conhecido e observado
no processo de alfabetizagdo, mas n&o resolvem — nem
pretendem resolver — o problema (SMOLKA, 2012, p. 79).

Desta forma, Smolka (2012), mostra que, ao contrario do que prega o
construtivismo, o aprendizado € sempre mediado, seja pelo professor, por
gestos, por desenhos, ou pela propria linguagem falada, porque as criancas
desenvolvem e usam uma variedade de modos e recursos para interpretar e

fazer sentido da escrita.
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CAPITULO IV- A COMPREENSAO DOS ESTUDANTES SOBRE AS
POSSIBILIDADES DE ENSINO DA LINGUA ESCRITA PARA AS CRIANCAS
DOS ANOS INICIAIS

Nesse capitulo apresentaremos os enunciados sobre como os alunos da
disciplina EP471- Escola, Alfabetizacdo e Culturas da Escrita, turma B
elaboraram sobre o conceito de alfabetizag@o no inicio da disciplina e no final;
quais praticas de ensino da lingua escrita eles acreditavam ser possiveis de
trabalho junto as criancas dos anos iniciais do ensino fundamental

A pesquisa aconteceu no contexto da disciplina do periodo noturno, do
primeiro semestre do ano de 2022, da Faculdade de Educacdo da UNICAMP,
ministrada pela professora Claudia Ometto, em um quinto semestre do curso de
Pedagogia. Nessa disciplina tive a oportunidade de ser bolsista PAD (Programa
de Apoio Didatico).

Na ementa da disciplina criada pela Faculdade de Educacdo esta
estabelecido como conhecimentos da escrita, lugares de producao, circulacao
divulgacao e seus usos, estudos do ensino da lingua, alfabetizacao e letramento.
Ja os objetivos estabelecidos pela professora que ministrou a disciplina incluiam:
formar futuros professores fazendo problematicas relacionadas a linguagem, a
alfabetizacdo, aos métodos de ensino da leitura e da escrita utilizados nas
praticas escolares e as praticas sociais de leitura e escrita.

A professora tinha como proposta de ensino o papel social da escrita, a leitura
e escrita como processos de interacdo verbal, a historia da escrita e da leitura,
teorias sobre os processos de aquisicdo da escrita, métodos de alfabetizacao,
concepcdes sobre letramento e alfabetizacdo, dentre outros.

Em todo inicio de aula era realizada a leitura de um livro de literatura infantil
pela professora, as aulas eram expositivas-dialogadas e nesse processo 0s
estudantes tinham a oportunidade de estabelecer relagdes entre a teoria do que
estavam aprendendo com o que vivenciavam nha pratica dos estagios e também
com 0s materiais literarios apresentados.

Para realizar esta pesquisa, entrevistei alguns estudantes que estavam
cursando a disciplina. Havia alunos de diferentes semestres do curso uma vez
gue nao ha pré-requisito para cursa-la. Foram realizadas duas entrevistas com

as mesmas perguntas — no inicio e no final do semestre — para pudéssemos
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compreender o posicionamento dos estudantes antes e depois do contetdo

estudado. A seguir apresento as questoes:

1- Em qual semestre do curso vocé esta?

2. Vocé ja cursou alguma disciplina de alfabetizagcdo antes dessa
que esta cursando agora?

Se a resposta for ndo, ir direto para a questéo 2.d e depois para
3

Se a resposta for sim, fazer as questdes:

2.a O que vocé destacaria como aprendizado na disciplina
cursada?

2.b. Vocé estudou alguma concepgéo de linguagem e também
de alfabetizacdo naquela disciplina? Qual, quais?

2.c O que vocé esté cursando agora que se difere do cursado na
disciplina anterior?

2.d. Vocé pretende, ainda, cursar outra disciplina de
alfabetizagé@o caso seja oferecida uma eletiva?

3- Vocé ja teve contato com criangas que estdo no processo de
alfabetizacdo na condicédo de auxiliar de sala ou de professor?
Como vocé trabalhava para alfabetizar? Dé um exemplo.

4. Diante do estudado nesta disciplina como vocé definiria o
conceito de Alfabetizacdo, ou seja, 0 que é alfabetizacdo para
vOoCcé?

5. Do conteddo abordado na disciplina, o que mais lhe chamou
a atencdo em termos conceituais?

6. Do conteudo abordado na disciplina, o que mais lhe chamou
a atencdo em termos metodologicos?

7. O que vocé acha que a escrita representa para a crianga, ou
seja, para que serve a escrita ha perspectiva das criancas?

8- Quais praticas vocé, como professor alfabetizador, acredita
gue sejam importantes que existam em sala de aula?

9. Cursar essa disciplina mudou alguma concepcédo prévia que
vocé tinha sobre o que é alfabetizacéo/alfabetizar?

A partir desse roteiro cinco estudantes foram entrevistadas e alguns trechos
de suas falas foram destacados em 6 categorias: Percepcdes iniciais sobre o
conceito de alfabetizacéo; Percepcdes finais sobre o conceito de alfabetizacao;
Possibilidades de ensino da lingua escrita para as criancas dos anos iniciais;
Concepcao dos estudantes sobre lingua enquanto sistema; Concepcdo dos
estudantes sobre a poténcia da literatura para o processo de alfabetizacéo e

Importancia do papel do professor como mediador para os estudantes.

4.1. Percepgdes iniciais sobre o conceito de alfabetizagéo
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A seguir serdo apresentadas as concepcdes iniciais do conceito de
alfabetizacdo dos estudantes da disciplina EP471- Escola, Alfabetizacdo e
Culturas da Escrita, incluindo como eles enunciavam o trabalho para alfabetizar.

“Entdo ah eu trabalhava no comeco com as familias sildbicas.
porque foi assim que eu aprendi e ai eu fui desse jeito, mas
depois disso eu comecei a ir com ela todos os dias na biblioteca
da escola e todos os dias a gente pegava um, as vezes dois
livros e lia juntas. [...] E ai a gente comecou a ler muito mais
livros e escrever coisas que coisas que ela gostava. Escrever
sobre coisas que eram importantes pra ela”. (Isadora?, 20/05/22)

“Mas trabalhar com as familias silabicas quando necessario.
Entdo lembrar eles de como é o B, quando vocé estiver
escrevendo alguma coisa e eles esquecerem o som das letras,
da silaba, lembrar isso. Mas ndo passar tipo, ai as familias
silabicas B, C, D, F, G, H e todas assim pra crian¢a fazer alguma
lista infindavel de exercicios e achando que isso ela vai aprender
a ler. Entdo eu ndo faria mais isso, acho que ninguém vai ganhar
nada com isso. Eu e penso muito mais em trabalhar com o livro
de fato, né? Que é a literatura infantil é tdo maravilhosa”.
(Isadora, 20/05/22)

“Porque na minha cabecga era aquilo mesmo de chegar la, C
mais A = CA. Eu tinha medo dessa disciplina, achei que a gente
ia aprender a alfabetizar a crianga dessa forma. Vocé entra na
Unicamp vocé vé que as coisas sao sempre variaveis entdo eu
imaginei né que podia ter um pezinho ali numa reflexdo, mas néo
imaginava que era assim, ndo imaginava que tinha outras
concepgoes de alfabetizagdo, de ensino”. (Renata, 20/05/2022)

“Entao pra mim é isso mesmo, (a alfabetizacdo) é levar a crianca
a entender algo que ¢ instituido, né?” (Renata, 20/05/2022)

“Se o L nao estiver com A, se o A nao estiver com L eles sao
coisas diferentes. E se eu colocar um uma outra letra, um outro
simbolo, qualquer outra coisa, ndo vai apresentar aquilo, né?
Entdo pra mim esse é o processo, esse eu acho que consegui
transformar essas etapas, esses simbolos e coisas que eles de
fato representam, né?” (Allan, 30/05/2022)

“Entdo eu sempre sofria um pouco porque eu néo sabia se eu
estava de fato ajudando ou se eu s6 estava, tipo fazendo pra que
ela [crianca] resolvesse logo, sabe? Na medida do possivel eu
creio que sim, eu creio que forcando ela a ler, forcando ela a
juntar palavras, ajudando ela a juntar silabas mesmo pra formar
palavras, mas eu sempre me peguei perguntando se eu estava
realmente ajudando ou se eu estava por exemplo for¢cando ela,

2 Os nomes séo ficticios para preservar as identidades dos sujeitos.
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fazendo pra ela algo além do que ela deveria fazer”. (Allan,
30/05/2022)

Analisando essas falas, € possivel perceber que a concepcao inicial de
alfabetizacdo da maioria dos estudantes era a Alfabetizagdo Tradicional.
Isadora, Renata e Allan, relatam que a primeira pratica que utilizaram para
alfabetizar foi a silabacdo. Eles enxergavam a lingua como cdédigo, e quando
Isadora diz: “Ent&do ah eu trabalhava no comec¢o com as familias silabicas porque
foi assim que eu aprendi” ela mostra que essa foi a forma como aprendeu a ler
e escrever. Ja Renata, que por ter aprendido dessa maneira, acreditava que essa
era a Unica forma de alfabetizar: “Porque na minha cabeca era aquilo mesmo de
chegar Ia, C mais A = CA. Eu tinha medo dessa disciplina, achei que a gente ia
aprender a alfabetizar a crianca dessa forma”. Ela relata medo de ter que
alfabetizar assim (...). Isadora também faz uma critica a Alfabetizacdo
Tradicional, de professoras acham que para aprender as criangas precisam de
fazer exaustivos e repetitivos exercicios.

Logo, esses trés estudantes, iniciando como alfabetizadores, reproduzem
a forma com que foram ensinados quando era crianga, mas com a pratica
comecam a se guestionar, se realmente aquela era a melhor forma de ensinar.

Esse questionamento também acontece devido ao inicio da disciplina, em
comecam a ver a alfabetizacdo de outra forma e com outras possibilidades como

mostram Isadora e Marina:

“Alfabetizacdo agora com essa disciplina, né? Eu vejo que é o
processo de apropriacao da lingua, mas ndo s6 da lingua, tipo
s6 escrever, mas dos significados que ela tem, entdo de
aprender a interpretar o que esté escrito, significa né? Entao nao
adianta so saber ler o que estéa escrito”. (Isadora, 20/05/22)

“Alfabetizac&o eu acho que € um é um processo, eu entendo um
processo de aquisicdo ndao sO da leitura e da escrita, mas
também de interpretacdo do mundo porque é um novo jeito que
as criangas vao ver o mundo e se relacionar com ele e eu acho
gue é muito importante nesse momento pra desenvolver a
autoestima delas também pra depois, a relacdo delas com a
leitura. Eu acho que € muito essencial no momento, porque eu
vejo que eles tém tanto interesse e as vezes eles sdo meio que
podados, porque agora a gente ndo vai ler, agora a gente nédo
vai poder tocar. Entdo, eu acho que isso também faz parte de
alfabetizar. E, vocé interpretar o mundo, né? N&o é sé aprender
os codigos 14, as letras, porque isso eles ja sabem, pelo menos
na minha turma, é mais questao de: pra que ler e escrever?”.
(Marina, 20/05/2022)
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Como pode ser visto, ambas veem a alfabetizacdo como além da
linguagem como coédigo, veem como novas formas de interagdo, um novo
mundo, uma linguagem cheia de novos significados, como acreditam Geraldi e
Vigotski.

A seguir serdo apresentadas as concepcoes finais do conceito de
alfabetizacdo e o que a disciplina mediou nessa transformacéo de concepgéo
dos estudantes da disciplina EP471- Escola, Alfabetizacao e Culturas da Escrita.

4.2. Percepcdes finais sobre o conceito de alfabetizacéo

Mudou porque aquilo que eu acho que eu falei no comecgo do
gue alfabetizagédo é s6 mais uma parte do letramento né? Ele é
s6 mais uma parte que a crianga vai aprender. Ndo é um todo.
Entdo acho que mudou. Mudou sim. Bastante. Mas mudou a
minha perspectiva de olhar pra crianga e ver como ela se como
fosse um papel em branco sabe? Tudo que eu depositasse la
era o que ela ia aprender. Nao. Ela j& vem com conceitos prévios
e na verdade o que eu vou fazer é s6 moldar aquilo que ela ja
sabe. Moldar de uma forma diferente pra que ela aprenda a se
comunicar através da escrita, né? Que ela consiga ler né? O que
estd escrito na frente da escola que ela esta. (Taciele,
15/07/2022)

Alfabetizar pra mim é fazer com que a crianga entre em contato
com aquilo que ela ja sabe. S6 que introduzir ela dentro do
sistema da escrita. (Renata, 08/07/2022)

Taciele e Renata destacam apds cursarem a disciplina importancia de os
professores alfabetizadores considerarem os conhecimentos de vida da crianca
quando forem ensina-las, visto que todos nés, inclusive as criangas, estamos
inseridos em uma sociedade letrada. Elas estdo em contato com: rotulos de
alimentos, placas na rua, cardapios, telas, livros etc. mas o sentido que eles

relacionam com as letras, ndo € o mesmo do nosso, que entendemos o sistema.

Alfabetizacéo eu vejo como a apropria¢do dos sujeitos, da lingua
escrita que a gente tem mas também de tudo que cerca ela
entdo se vocé se alfabetiza vocé pode ler, vocé pode escrever e
ai vocé pode se comunicar deixar coisas registradas entdo a
alfabetizagc&o é apropriagéo da cultura escrita e de tudo que vem
junto com ela porque partir da alfabetizacdo que vocé tem a
oportunidade de acessar coisas que vocé ndo teria se vocé nao
fosse alfabetizado. Entdo a apropriacdo de um objeto cultural
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gue te da acesso a muitas outras coisas. (Isadora, 08/07/2022).

Isadora tem essa mesma percepcao, ela ressalta que existe uma cultura
letrada e quando a crianca aprende a ler e a escrever, ele se apropria dela, é
como se ela comecasse a participar de um novo mundo, com novas
possibilidades de interagéo, comunicagao e registro.

Fica muito claro nas falas a seguir como a disciplina mudou a concepg¢ao

de alfabetizacdo dos estudantes:

Mudou essa concepcdo de que eu achei que era uma receita
pronta e ndo € na verdade. E mais uma escolha metodoldgica.
Uma escolha de sentido que é pra vocé também, né? Que
depende de como vocé compreende também a linguagem, né?
- Como que € pra vocé? [pesquisadora]

Pra mim é discursivo. Eu acho que a linguagem é algo que esta
no sujeito, na interagdo”. (Renata, 08/07/2022)

Eu tinha uma coisa mais assim com Vigotski e ai quando eu
comecei a estudar um pouco Ferreiro eu falei nossa que
interessante, ai no final eu falei é, realmente o interessante é
Vigotski, volta pra isso aé. Entao é basicamente isso é entender
esse processo de intervencdo né? Ela, Emilia Ferreiro, num
primeiro momento eu achei nossa que legal deixar a crianga por
si s6 chegar na resposta, no segundo momento eu falei, mas
seréa que isso ndo é cruel muitas vezes? Primeiro que vocé parte
de um principio de que todas as criancas daquela sala estdo
numa mesma etapa e elas tem o mesmo ritmo, né? E etc. o que
nao é uma realidade. Segundo porque vocé corre o risco de por
exemplo uma crianca mais timida, mais retraida, ndo se
manifestar e vocé acabar esquecendo que essa crianga também
esta ali. (Allan, 14/07/2022)

Renata tinha uma concepcao tradicional de alfabetizacdo, que para
alfabetizar era necessario seguir um método, uma “receita pronta”. Depois da
disciplina ela muda para a concepcéo discursiva de alfabetizacdo que se da pela
interagcdo entre os sujeitos. Ja Allan, demonstra que no inicio da disciplina se
interessou muito pela alfabetizacdo construtivista de Emilia Ferreiro, da
aquisicao da linguagem escrita de forma natural e sem intervengdes, mas foi
percebendo que existem diferencas no ritmo de aprendizado dessas criancas e
outras coisas a serem levadas em consideragdo além da maturacao bioldgica.

A seguir serdo apresentadas as possibilidades de ensino da lingua escrita

para as criangas dos anos iniciais criadas, destacadas, pelos estudantes.
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4.3. Possibilidades de ensino da lingua escrita para as criancas dos anos
iniciais

Algo muito presente na fala dos estudantes como possibilidade do ensino da

lingua escrita foi trazer para escola materiais e motivacdes da vida das criancgas:

Eu gostei muito de quando a professora deu os exemplos de
pensar escrever a partir de um motivo. Ela deu exemplo de
escrever o convite pra festinha do Dia das Mées na escola e ai
chegar nas criancas a primeira palavra é maméae ai ma tem
alguém na sala que o nome come¢a com Ma? E escrever uma
coisa com sentido a partir de coisas que eles ja sabiam e ir
buscando essas referéncias pra escrever algo que tinha um
propésito ali e € muito mais significativo. Entdo eu acho que eu
tenho assim a pretensdao de trabalhar dessa forma né? De
escrever com eles coisas que tenham sentido e construindo
apoios né? (Isadora, 20/05/22)

Eu achei muito legal uma coisa que me marcou muito foi ela ter
da questao de trazer, por exemplo, o rétulo de alimentos, sabe?
Marca. Porque isso realmente todo mundo ja viu, né? Entéo faz
com que a crianca entenda que aquilo faz sentido. (Renata,
20/05/2022)

Mas eu queria muito levar elas pra lugares tipo assim um passeio
pelo bairro ou por algum mercado ou alguma coisa assim que ai
a gente conseguisse ver sabe? Oh que que esta escrito aqui?
Por que que vocé acha que esta escrito aqui sabe?

Até no cinema mesmo, né? Lugares que ela ja frequenta la. Sim.
Que ai faz mais sentido. [...] Eu vou fazer musica nossa eu ia
amar fazer com musica porgue eu sou apaixonada por musica e
eles também, porque eles cantam o tempo inteiro e isso em
todas as salas porque eu vejo que as criangas gostam muito né?
Entdo musica é mais essa parte artistica e ludica. (Renata,
20/05/2022)

O contato com a leitura de todo tipo. Entdo literatura, textos
variados, contos, textos informativos, imagens também, todo tipo
de texto que comunique. E isso mesmo antes de alfabetizar, da
crianca estar alfabetizada. Porque esse contato vai mostrando
na prética, na vida real, tudo que a escrita oferece. Entdo mostra
a importancia de aprender a escrever. Entdo é como se fosse
um motivador pra crianga também, né? (Isadora, 08/07/2022)

Quando os estudantes sugerem como pratica escrever junto as criangas
o convite da festa do Dia das Maes, ler rétulos de alimentos, ler letras de
musicas, textos informativos e andar pelo bairro lendo e analisando o que esta

escrito, eles tém a intencdo de mostrar a importancia da linguagem escrita e
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como é sua utilizacdo. Esses estudantes entendem a linguagem para além de
um codigo. Para eles, s6 ensinar como codificar/decodificar simbolos gréaficos
ndo é o suficiente, eles precisam trabalhar as potencialidades dessa linguagem
na qual as criancas ja estao inseridas. Logo, é muito mais facil entenderem algo
gue ja conhecem (como os rotulos) e aprenderem algo para sua serventia (como
0 convite), do que utilizarem métodos prontos e repetitivos que se relacionam
muito pouco com o que ja conhecem da sociedade letrada que estéo inseridos.

Outra pratica que foi muito citada pelos estudantes foi ouvir mais as

criancas no processo de aprendizagem:

Eu me apego muito no que a Ometto falou de ouvir mesmo as
criangcas né? Ela até fala que quando ela passou a ouvir 0s
alunos dela ela foi uma professora, se transformou numa
professora melhor. (Taciele, 15/07/2022)

Entdo eu mesmo como estagiaria e nao tendo la muita
oportunidade eu sempre tentava ouvir o que eles estavam me
falando mesmo, pra poder praticar com eles, porque ndo adianta
vir com vozes da minha cabeca, e as vozes da minha cabeca
nao vai nada de acordo com a crianca. Ela vai achar aquilo um
saco. Entdo eu acho que € ouvir as criancas. (Taciele,
15/07/2022)

A gente tem que ouvir a crianga ouvir 0 que ela o que ela espera,
0 que que ela esta buscando porque muitas vezes muitas vezes
a crianca ela é negligenciada em casa né? Sobretudo num
conceito de educacdo publica num contexto de educacgdo
publica a crianga muitas vezes ela o Unico lugar que ela tem de
socializacdo € em casa é na escola porque em casa 0 pai
trabalha a mae trabalha ela fica sozinha. [...] Vocé precisa de
alguma maneira apontar caminhos e dar respostas porque ela
sendo ela vai se sentindo negligenciada de novo né? Entao eu
acho que ¢é isso. E escutar e intervir, acolher e sempre dar uma
resposta. (Allan, 14/07/2022)

Ouvir as criangas é muito importante, como destacado por Taciele e Allan,
pois elas séo o centro da aprendizagem, elas ndo sdo como um papel em branco
gue absorve o conteldo, elas ja vao para a escola com grande conhecimento de
mundo e é com esse conhecimento que relacionado com o que é ensinado na
escola comeca a fazer sentido para ela.

Taciele menciona que a professora da sala em que era estagiaria nao
“‘dava muita abertura” para ela em sala e com isso 0 que ela poderia fazer era

ouvir seus alunos. Dessa forma, ela respeitava as individualidades de cada um
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e ajudava eles em suas necessidades. Fazendo isso ela se sente segura e
respeitada. Quando isso nao ocorre, a criangca se sente negligenciada, como
disse Allan, o que pode gerar um sentimento de frustragdo muito forte e afetar o
desempenho da crianca.

Com isso, os alunos comecam a acreditar que sO existe uma forma de
aprender e a se comparar com 0S outros, ao invés de comparar com Si mesmos.
Cada um de nos temos nossa realidade e individualidade, cada processo de

aprendizado é diferente, e isso se relaciona com a fala de Allan:

Olha, eu vou, isso aqui é parte de um processo, né? E esse
processo, ele vai seguir esse caminho. Entdo ndo menospreze
onde vocé estava porque ela é fundamental pro avanco né? E
isso, tipo conseguir sistematizar essas etapas e entender a
importancia de cada uma delas. (Allan, 30/05/2022)

Como professores, ndo podemos esquecer que a aprendizagem € um
processo e que o erro faz parte, diferente do que o ensino Tradicional prega. O
resultado é s6 uma parte desse processo, processo que deve ser respeitado e
valorizado, porque um bom resultado vem com muito esfor¢co. Quando o
processo dos alunos néo é respeitado e eles sdo extremamente cobrados por
resultados, eles ndo conseguem se concentrar no que devem fazer no momento
para que esse resultado seja alcancado e 0 processo se torna muito mais arduo

e doloroso.

4.4. Concepcao dos estudantes sobre lingua enquanto sistema

A seguir serdo apresentadas as vivéncias e opinides sobre lingua enquanto

sistema, enunciadas pelos estudantes.

A professora passa e ela usa um método bem cartilhado muitas
das vezes e ai as criancas nao entendem elas recorrem a mim.
Af eu tento conversar com ela, mas na maioria das vezes nao da
pra trazer aquilo mais semantico e tal. Tem que trazer uma coisa
como a professora estéd fazendo e é bem dificil porque ai na
verdade elas acabam ficando presas nisso e elas ndo entendem
e eu nédo consigo fazer mais nada, porque senao foge daquilo
gue a professora esta passando e € isso, ai a gente vai la
repetindo néo 6 volta aqui escuta 0 som de novo olha s6 como o
seu colega esta fazendo ta e assim vai. (Renata, 20/05/2022)
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E agora eu percebo mais como trabalhar a alfabetizacéo a partir
das coisas que estéo ali na vivéncia das criancas € um caminho
gue me parece menos cheio de lombadas assim mais tranquilo
pras criancas porque é o que elas veem no dia a dia fora da
escolatambém e ai se relaciona com a vida ent&o elas ndo veem
aquilo s6 com uma coisa dentro da escola vem aquilo como uma
coisa da vida delas e ai parece que vai de uma forma muito mais
natural e ndo tao turbulenta quando seria se a gente fosse eh
pelo método de decorar e de lembrar as coisas tipo pras familias
sei la por causa dos sons decorar essas coisas que me parece
muito mais trabalhoso e ndo tem tantos efeitos positivos, né?
N&o déa pra ver tanto a evolugdo das criancas nesse sentido.
(Isadora, 08/07/2022)

Renata e Isadora criticam a linguagem como cédigo com a justificativa de
que aquilo que era ensinado nas escolas em que atuavam como estagiarias era
repetitivo e magante, de nada relacionado com a vivéncia daqueles estudantes,
ou com a utilidade da lingua. Todavia, Isadora percebe que relacionando o
ensino as vivéncias dos estudantes o ensino se torna muito mais efetivo e

prazeroso.

A teoria ela é muito simples né. Quando vocé |é, vocé fala,
beleza, é isso, maravilha. S6 que na pratica, vocé tem uma série
de pormenores que s6 descobre 4. Que nao vende um livro
explicando. N&ao tem o controle também. Se a gente pensar na
alfabetizagdo mais tradicional, a questdo da cartilha que é o
método, s6 que € s6 o método, né? E, vocé ensina a crianca a
copiar muitas vezes, né? Uma das criangcas com que a gente
trabalhou nessa atividade era isso. A crianga o caderno delatodo
escrito quando vocé fala assim é necessario escrever ela falou
nao, Nnao sei eu copio 0 que a professora passa na lousa. (Allan,
14/07/2022)

Allan também critica 0 ensino Tradicional em relagcdo ao método e a
pratica excessiva da copia. Segundo ele, pelo ensino Tradicional, na teoria s6 €
necessario pedir para os estudantes responderem as cartilhas, mas que na
pratica s6 o0 método néo € suficiente para o aprendizado efetivo dos alunos. Ele
também critica o fato de que professores adeptos do ensino Tradicional pedem
para seus alunos fazerem muitas cépias desnecessarias, durante o tempo que

poderiam estar exercitando a escrita da lingua.
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4.5. Concepcéao dos estudantes sobre a poténcia da literatura para o
processo de alfabetizacao

A seguir serdo apresentadas as opinides dos estudantes sobre a poténcia
da literatura para o processo de alfabetizacéo.

Eu acho que o contato com a leitura e o contato com a leitura de
todo tipo. Entéo literatura, eh textos variados, contos, rapidos,
textos informativos, imagens também, todo tipo de texto que
comunique. E isso mesmo antes de alfabetizar, da crianga estar
alfabetizada. Porque esse contato vai mostrando na prética, na
vida real, tudo que a escrita oferece. Entdo mostra a importancia
de aprender a escrever. Entdo é como se fosse um motivador
pra crianga também, né? Entdo acho que o contato com
diferentes textos, diferentes formas de comunicar algo. E muito
importante, especialmente na etapa da alfabetizacdo. (Isadora,
08/07/2022)

Isadora destaca em sua entrevista como a literatura é imprescindivel na
infancia. Ela é excelente para o desenvolvimento da criatividade e imaginacéo
da crianca desde muito antes da idade de ser alfabetizada. Como disse a
estudante, a literatura mostra na pratica a utilidade da linguagem escrita e entrar
nesse mundo antes de entender o sistema alfabético € necessario, pois quando
eles iniciam no Ensino Fundamental e comecam a aprender ele, j& entendem
sua importancia.

Algo que pessoalmente foi muito especial para mim e para 0s outros
estudantes da disciplina, segundo meus registros de diario de campo durante a
disciplina e também mencionado na entrevista de Isadora, foram as leituras

realizadas nas aulas:

Eu penso muito mais em em trabalhar com o livro de fato, né?
Que é a literatura infantil é t&o, tdo maravilhosa. Acho que é uma
coisa que eu ganhei muito na faculdade e especialmente com a
professora Claudia. Né? Que ela sempre traz a literatura e como
ela tem muito significado pras nossas aulas também vejo que ela
tem muito significado pras criangas. Entdo além de trabalhar a
alfabetizacdo ndo é pra trabalhar com o0s assuntos que
cotidianos que elas estao vivendo né? Entdo é uma coisa muito
importante acho especialmente nessa idade. (Isadora,
20/05/2022)

Em todas as disciplinas que a professora Claudia ministra, ela realiza a

leitura de um livro de literatura infantil no inicio da aula. E pessoalmente foi muito
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incrivel isso para mim. Quando nos tornamos adultos lemos de forma constante,
mas muitas vezes deixamos de lado a literatura (o que foi mencionado pelos
estudantes em aula também) e quando a professora lia era como se eu saisse
da minha realidade e visitasse um mundo da imaginacdo. Eu ficava feliz,
chorava, as histdrias sempre me causavam emocao. Acredito que nenhum tipo
de midia pode causar mais emocao que a literatura, pois nela pode ser registrado
tudo: detalhes, sentimentos e aparéncia de cada um dos personagens e do
narrador.

A experiéncia da leitura de literatura é incrivel e fez com que eu lesse mais

para as criangas com que trabalhei assim como aconteceu com Isadora.

4.6 Importancia do papel do professor como mediador para os
estudantes.

Apresentaremos, a seguir, os destaques dos estudantes sobre a importancia
do papel do professor como mediador nos processos de alfabetizacao junto as

criangas.

Em termos conceituais eu acho que o0 que mais me chama
atencao é sempre a intervencdo né? O quanto a nossa
intervengcdo no processo de aprendizagem, no processo de
apreenséo da alfabetizacdo pode ser potencializador. O quanto
a gente pode auxiliar nesse processo e 0 e isso mostra mais uma
vez a importancia do papel do professor. Porque ndo é que sem
o professor a crianga ndo vai aprender nunca algo. Ou qualquer
outra pessoa ela pode aprender. Mas o professor tem um papel
importante em mostrar caminhos e ajudar em duavidas e tornar
esse caminho mais suave do que ele seria talvez se nao tivesse
ninguém a quem recorresse. Por exemplo s6 fosse aprender
algo a partir de um livro. Com um professor isso é facilitado. O
professor tem formas de agir intencionalmente pra facilitar esse
processo. (Isadora, 08/07/2022)

A crianca ela corre o risco de num processo de vocé nao fazer
uma intervencao pra que ela chegue sozinha, essa crianga nao
se sinta acolhida. E ai assim, e o vinculo entre professor e
crianca, como é que fica, né? Esse vinculo ele é estabelecido na
maior parte das vezes pelo um processo de escuta e de
intervencéo etc. (Allan, 14/07/2022)

Segundo Luria (2001), a escrita pode ser definida como uma funcéo que

se realiza culturalmente, por mediagéo. Dessa forma, o ser humano aprende a
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medida que se relaciona com o outro. O professor conhece o sistema alfabético
que foi construido historicamente e estuda para sempre conhecer novas
possibilidades de auxiliar o estudante a aprender algo que ele professor ja sabe.

Allan destaca que com a intervencao a crianca se sente acolhida e mais
segura para aprender. Ele também comenta em uma parte da entrevista que foi
citada anteriormente, que quando a crianca fica sem resposta ela se sente
negligenciada e isso realmente acontece. Porque se uma crianga pergunta algo
e 0 adulto ndo pode responder, ela se sente frustrada, quer saber a resposta,
nado sabe como aprender sozinha e ninguém pode ajuda-la. Como Isadora
menciona, com a mediacdo do professor esse processo se torna muito mais

suave.



44

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi muito importante em minha formagao. Fui uma das
estudantes da disciplina Escola, Alfabetizac&o e Culturas da Escrita (EP 471) em
outro semestre e poder revisitd-la como PAD (Programa de Apoio Didatico) me
ajudou muito no meu autoconhecimento e formacdo académica. Sempre fui
apaixonada pelo processo de aquisicdo da lingua escrita e era algo que eu tinha
interesse de pesquisar desde o inicio da graduacédo. Entretanto, escrever para
mim sempre foi algo muito dificil, me causou muita ansiedade, ataque de panico
e até depressao durante a vida académica.

Quando eu cursei a disciplina eu redescobri a linguagem, percebi o quanto
ela é plural, o quanto é bom escrever e registrar, que ndo € um processo facil,
mas é recompensador. Também percebi que grande parte da minha ansiedade
estava relacionada ao Ensino Tradicional que eu fui ensinada. Para mim, a
escrita era penosa pois era sempre para um outro julgar. Os exercicios de escrita
nunca eram para forma prética da lingua e sim para correcdes ortograficas e a
maior parte do tempo que passavamos na escola era fazendo copias. Logo, eu
nao sabia 0 quanto a concepc¢ao de ensino dos meus professores poderia me
afetar como adulta.

Isso fez com que eu me interessasse pela concepcdo de alfabetizacéo
dos estudantes e a diferenca que a disciplina fez em suas vidas. Com isso tive o
objetivo de analisar a concepcao do processo de alfabetizacdo dos alunos de
Pedagogia da UNICAMP que cursaram a disciplina Escola, Alfabetizacdo e
Culturas da Escrita (EP 471 - Turma B) com a professora Claudia Ometto,
durante o primeiro semestre do ano de 2022.

No primeiro capitulo fiz uma breve explicacdo sobre a Linguagem como
Instrumento de Comunicacao e a Alfabetizacdo Tradicional; o segundo sobre a
Linguagem como Expressao do Pensamento e a Alfabetizagdo Construtivista; o
terceiro sobre a Linguagem como Forma de Interacéo e a Concepc¢ao Discursiva
de Alfabetizacdo e o ultimo sobre a compreensdo dos estudantes sobre as
possibilidades de ensino da lingua escrita para os anos iniciais.

A maioria dos estudantes entrevistados relataram que a concepc¢ao inicial
deles era a Alfabetizacdo Tradicional principalmente por terem sido alfabetizados

dessa forma. Alguns deles nem imaginavam que existiam outras concepc¢oes.
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Esses estudantes, quando comecaram a ir a campo como alfabetizadores agiam
da forma como foram alfabetizados e utilizavam majoritariamente o método de
silabacdo. Isso pode ser justificado, como ja foi mencionado no texto, pelos
meétodos tradicionais terem sido a Unica forma de alfabetizacdo até a década de
1980.

Contudo, os estudantes perceberam que utilizar somente os métodos néo
era suficiente para um ensino eficaz e comegaram a ter outras praticas, como ler
mais coisas do cotidiano, como rétulos, placas e livros de literatura e dar mais
VOZ aos seus estudantes em sala de aula, mesmo que eles fossem estagiarios e
tivessem pouca autonomia.

Depois de aprenderem um pouco mais sobre a linguagem como cédigo e
sobre a Alfabetizacdo Tradicional aprenderam sobre Alfabetizacéo
Construtivista. Nesse momento 0s estudantes ficaram muito surpresos e na
entrevista disseram que mesmo nao concordando, foi a que mais Ihes chamou
atencdo. Isso ocorreu principalmente porque segundo Ferreiro e Piaget, a
aprendizagem da linguagem escrita um processo de construcao individual e por
isso ndo deve haver interferéncia do professor ou do meio e que a aprendizagem
depende da acdo do sujeito (no caso o aluno) sobre o objeto de conhecimento
(no caso a lingua escrita). O foco esta no sujeito que aprende e o professor € um
facilitador que cria situacdes para que ele o estudante aja sobre o objeto de
conhecimento.

A ultima concepcgédo que aprenderam e que fez mais sentido para eles, foi
a concepcao interacionista de Vigotski, de que é a partir da relacdo com o outro
gue aprendemos. Podemos destacar nessa concepcao a importancia da figura
do professor como mediador pois o professor apresenta varios novos caminhos
aos estudantes para facilitar a aprendizagem.

Diante disso, a disciplina foi essencial para nossa formagcdo como
professores, pois os estudantes perceberam a grandeza da linguagem, suas
formas de uso e de ensino, quando a maioria deles tinham a concepcgao da

linguagem como cadigo.
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