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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo a andlise de referéncias
bibliograficas que discutem como tem sido abordada a temética da alfabetizac&o
de alunos com necessidades intelectuais considerando o que se tem produzido
e discutido através de dissertagfes e teses, com foco em criangcas com Autismo
e/ou da Sindrome de Down. Procuramos compreender também se existem
muitas pesquisas com diferentes abordagens relacionadas a esse tema e qual
tem sido o objetivo deste estudo; quais abordagens ancoram as discussoes. De
forma a compreender como tem se dado essa pratica de alfabetizacdo no ambito
da educacdao inclusiva, trazemos para discusséo perspectivas de autores como
Vigotski, a partir de sua teoria historico-cultural do desenvolvimento humano,
entendendo a linguagem como constitutiva, formadora e organizadora do
pensamento. Além disso, s8o assumidas ideias de outros autores que
compartiiham do mesmo referencial de modo a construir uma discusséo
pensando sempre acerca do tema alfabetizacdo de alunos com necessidades
intelectuais. Os dados nos permitem afirmar que através da selecdo dos
trabalhos, foi possivel o entendimento de que essas criancas sédo tdo capazes
de aprender quanto as demais, simplesmente se as préaticas docentes buscarem
possibilidades para desenvolver a habilidade da leitura e escrita em todo e

gualquer individuo, independente da sua condicdo intelectual.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo, Educacdo Especial, Autismo, Sindrome de

Down, Vigotski
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo é mais, muito mais, que ler e escrever. E a

habilidade de ler o mundo, é a habilidade de continuar
aprendendo e é a chave da porta do conhecimento.
Paulo Freire

Desde que me recordo a alfabetizacdo sempre foi algo muito intrigante
para mim, pois sempre me perguntei como era possivel para um profissional
conseguir encontrar maneiras diversas de ensinar algo tdo complexo quanto a
leitura e a escrita, por isso sempre me peguei observando aqueles que
conseguiam realizar tal feito.

Quando tinha cerca de 13 anos de idade ja tinha esse interesse crescendo
em mim, tanto que ajudei uma de minhas professoras a criar um projeto chamado
“Projeto Gentileza”, que basicamente visava a ajuda de alunos do Ensino
Fundamental Il aos professores dos anos iniciais da nossa escola. Como eu fui
uma das responsaveis pelo projeto, pude escolher com qual sala queria ficar e
escolhi o primeiro ano do Ensino Fundamental, para entender melhor como o
processo de alfabetizacdo acontecia, naquela época minhas questdes ndo eram
as mesmas que tenho hoje, mas ainda assim estava ali para aprender e durante
dois anos me encontrei completamente envolvida com essa fase da construcéo
de conhecimento.

Estive observando aquilo que as mais diversas profissionais usavam para
desenvolver os aprendizados da leitura e da escrita em cada individuo,
entendendo o que significava alfabetizacéo e a sua relagdo com o letramento,
sendo integrantes do mesmo processo de ensino, aprendendo como as
habilidades de ler e escrever se desenvolvem.

Lembro-me de um aluno que estava ha dias tentando ler o titulo do livro
‘Léo e a Baleia”, o qual havia chamado sua atengdo na biblioteca da escola,
apos um momento de leitura que a professora sempre realizava no comeco das
aulas, se iniciou o estudo das silabas iniciadas pela letra “L”, quando terminamos
0s exercicios propostos pela professora, comecei a observar esse aluno de longe
e ele, com muito cuidado, puxou o livro que estava embaixo da sua carteira,
como fazia algumas vezes ao dia, comecou a tentar decifrar o que estava escrito,

quando de repente ele grita: “Leo e a Baleia, esse é o nome do livro, Leo e a



Baleia, eu consegui!”. Nesse momento tdo simples para uns se tornou um dos
momentos mais marcantes para mim durante esse processo, pois naquele
instante entendi a grande importancia da leitura, mesmo intermédio sutil da
professora, pois ele ndo queria nossa ajuda para ler aquilo, ele queria realizar
esse feito sozinho, mas mesmo sem perceber foi através da mediagéo que ele
conseguiu compreender o0 que ele tanto queria, uma intervencéo feita de forma
imperceptivel aos seus olhos infantis, que Ihe trouxe uma nova informacéao e com
isso ele pode concluir a leitura que tanto queria.

Foi por meio dessa experiéncia que eu desenvolvi um certo carinho e
apreco pela pedagogia, ainda mais pela alfabetizagdo que se tornou algo tao
presente na minha vida, se transformando em um dos motivos pelos quais decidi
escolher essa profissdo para seguir como carreira.

Durante o meu processo de aprendizagem na formagdo como pedagoga
estive inserida dentro de diversas instituicbes de ensino, tanto na rede privada
guanto na publica, trabalhando em variados segmentos: Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e inUmeras vezes na Educacdo ndo Formal, o que me
possibilitou ter experiéncias com multiplas criancas presentes na educacao
inclusiva, algo que nunca imaginei que seria tdo presente na minha vida como
tem sido nos altimos anos, tanto que me apaixonei pela area.

Através dessa oportunidade de ingressar na minha carreira como
estagiaria, pude ter um olhar mais critico ao processo de alfabetizacao, diferente
daquele que tive no meu primeiro contato, pude observar aquilo que estava
aprendendo no curso de Pedagogia sendo colocado em prética, vivenciando
cotidiano de uma professora observando o lado pedagogico, ndo mais como uma
simples ajudante, agora entendia o processo e fazia parte dele.

Com essa vivéncia em minha vida profissional, somada aquela que tive
antes de ingressar na pedagogia, me veio a curiosidade de entender mais sobre
a alfabetizacdo de alunos com necessidades intelectuais, principalmente pelo
fato de me interessar muito pela alfabetizagcéo, além de querer compreender e
trabalhar com diferentes metodologias, capazes de realizar meu objetivo como
futura professora de alfabetizar essas criancgas.

Porém ao pensar sobre esse tema me deparei com um embate, como
encontrar alguém que estude essa area comigo? Foi quando me lembrei das

mais diversas aulas de Escola, Alfabetizacdo e Culturas da Escrita, ministradas



pela minha atual orientadora, Claudia Ometto, disciplina na qual pude
compreender os significados das minhas recordacdes e aprender a unir pratica
e teoria, com isso pude recordar que através dessa disciplina surgiu a ideia
daquilo que seria meu foco de estudo.

Foi diante de tal situacdo que para obter um estudo mais aprofundado
acerca do assunto pensei em produzir o meu Trabalho de Concluséao de Curso,
tendo como foco o que esta sendo produzido e discutido em relacdo a
alfabetizacdo de alunos com necessidades intelectuais? Existem muitas
pesquisas com diferentes abordagens relacionadas a esse tema? Qual tem sido
0 objetivo desses estudos? Quais abordagens ancoram esse assunto?

Colocando em destaque essas questdes levantadas o objetivo central
deste Trabalho de Concluséo de Curso é compreender a construcéo do processo
de alfabetizacdo de alunos com necessidades especiais, tendo como foco
criancas autistas e com Sindrome de Down, mediante a revisdo bibliogréfica de
dissertacdes e teses, em um estudo exploratério descritivo, analisar textos que
discutem direta ou indiretamente o tema, tendo como propdésito conhecer e
estudar as producdes ja publicadas para entender e investigar como se da esse
desenvolvimento da leitura e escrita nessas criancas, buscando a contribuicdo
desses estudos a fim de responder a seguinte questao de investigagdo: como
tem sido abordada a teméatica da alfabetizacdo de alunos com necessidades
considerando o que se tem produzido e discutido, através de dissertacoes e
teses?

Apéds o levantamento desses documentos selecionados, se procedera a
leitura dos mesmos e sera feito uma sistematizacao por escrito dos principais
pontos destacados nos trabalhos, identificando focos para discussao em relacao
ao tema de pesquisa.

Com base na analise realizada a partir da leitura dos textos, ocorrera um
esforco para compreender como tem sido essa pratica de alfabetizagéo,
trazendo para discusséao perspectivas de autores como Vigotski, a partir de sua
teoria historico-cultural do desenvolvimento humano, entendendo a linguagem
como constitutiva, formadora e organizadora do pensamento. Além disso, seréo
assumidas ideias de outros autores que compartilham do mesmo referencial.

O atual trabalho esta estruturado em trés capitulos, sendo o primeiro deles

intitulado “Quais as descobertas nas produgdes do CAPES relacionadas a



alfabetizacdo de alunos com necessidades especiais?”, que sera destinado ao
levantamento de trabalhos de conclusédo de curso, teses e dissertagbes
relacionados com o tema de pesquisa no Banco de Teses da Coordenacédo de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior, dando énfase aqueles que constam
as palavras-chaves destacadas no capitulo, com o objetivo de separa-los em
grupos para que se possa analisi-los em seguida.

No segundo capitulo que possui 0 nome de “Como a alfabetizacdo tem
sido discutida no ambito da educacao inclusiva?”, sera realizada a analise dos
textos em destaque, revisando-os para que se possa constituir a concepgao
daquilo que tem sido discutido em relagcéo a temética da alfabetizacdo de alunos
com necessidades intelectuais ao longo dos anos. Posteriormente, o terceiro
capitulo com o titulo “A alfabetizacdo na perspectiva de Vigotski e sua relagcéo
com a alfabetizac&o inclusiva", contara com uma reflexdo realizada por mim a
partir da discussédo dos textos selecionados com as concepgbes de Vigotski
sobre alfabetizacao, relacionando-os de forma a elaborar uma perspectiva sobre
alfabetizacdo de alunos presentes na educacéo inclusiva. Concluindo, havera as
consideracdes finais, dando destaque aos pontos discutidos durante a
construcéo deste atual trabalho.



CAPITULO | - QUAIS AS DESCOBERTAS NAS PRODUCOES DO CAPES
RELACIONADAS A ALFABETIZACAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS?

O levantamento de dados para a escrita da pesquisa se deu a partir da
consulta ao Banco de Teses da Coordenacao de Aperfeicoamento Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), captacdo essa que exigiu uma analise detalhada em
relacdo as palavras-chaves escolhidas para delimitar os objetivos da pesquisa.
Pensando nisso, foi delimitado o periodo de 2011 a 2022, para a busca de
materiais relacionados com o tema do atual trabalho, visando com isso 0 maior
alcance de dados e para a realizacdo dessa busca foram utilizadas as palavras-
chaves descritas abaixo, nas modalidades de dissertacbes e teses sobre a
tematica deste projeto filtrando os resultados a partir das areas de conhecimento,
ano de publicacéo. Foram selecionadas as seguintes palavras-chaves para guiar
essa pesquisa:

e Alfabetizacdo (1841 publicacdes)

e Ensino de alunos autistas (237 publicacdes)

e Educacéo e Sindrome de Down (355 publicacfes)

e Necessidades especiais e Vigotski (353 publicacdes)

Mesmo especificando as palavras e filtros utilizados que condizem com o
tema desse Trabalho de Conclusdo de Curso, a pesquisa gerou muitos
resultados que ndo envolviam o tema em questéo, por isso foi realizada uma
filtragem tanto por titulos quanto por resumos, sobre os textos que envolveriam
a area de pesquisa e 0 assunto estudado.

Em primeiro lugar foi realizado um levantamento dos textos presentes no
site do CAPES apds a busca através das palavras citadas acima, visando
apenas a observacgéao dos titulos destes. Ainda que a exploracdo analitica inicial
tenha se revelado muito ampla, foi realizado um levantamento bastante
criterioso, procurando contemplar diferentes areas de estudos.

A primeira revisdo dos textos encontrados se deu pelos titulos dos
trabalhos e em alguns momentos uma rapida leitura dos resumos explicitados,
com a finalidade de constatar a relacdo com os objetivos da pesquisa realizada.
Além disso, nessa primeira analise, pode se observar que com a pesquisa da

palavra-chave "alfabetizacdo", houve um retorno de muitos resultados em que a



palavra estava sendo utilizada para abranger muitos textos que ndo tinham
ligacdo com o tema apresentado, por isso no campo de &rea de conhecimento,
foi especificado o filtro "educacdo especial”, para que o conjunto de dados
encontrados fosse minimamente proximo ao tema de pesquisa em recorte neste
atual trabalho, pensando nisso também foi colocado esse filtro especifico para
limitar a pesquisa das demais palavras-chaves. Com esse novo recorte de
parametros, o levantamento de titulos foi disposto em uma planilha para melhor
organizacdo dos grupos de acordo com seu titulo e tema apresentado em sua
tese ou dissertacdo, interligando-os com as palavras-chaves destacadas na
pesquisa.

Apds essa andlise mais profunda dos textos encontrados, foram
selecionados 16 trabalhos que de alguma forma se conectaram com os objetivos
desta pesquisa. Pensando nisso ndo foram selecionados trabalhos que: i.
apresentassem o termo alfabetizacéo para se referir apenas as criangas fora da
educacéo especial; ii. trouxessem pesquisas que ndo se encaixam no tema de
alfabetizacdo de alunos com necessidades especiais; iii. trabalhos que
compreendessem criangas com necessidades especiais fora do recorte
Sindrome de Down e Espectro Autista; iv. tOpicos que possuissem pesquisas
com relagéo a educacao especial dentro das escolas de Educacao de Jovens e
Adultos (EJA).

Logo ap6s a separacdo dos trabalhos que seriam analisados como
objetos desta pesquisa, foi identificada a demanda de agrupéa-los de acordo com
0 seu determinado tema, pensando em obter um estudo mais especifico dentro
de uma mesma tematica, para que assim houvesse maior possibilidade de
debate-los.

Com o auxilio da planilha feita anteriormente a partir da separacdo dos
textos, foi possivel uma revisdo de cada titulo, um a um, com a finalidade de
separar as palavras comuns entre eles, para obter certa definicdo dos
parametros. Desta forma foi possivel detectar a existéncia de 5 possiveis grupos
gue podem guiar a analise. No primeiro olhar, foi dificil pensar em como dividir
0s textos selecionados em grupos que se diferem entre si, porém apds uma
reflexdo mais aprofundada, através da leitura dos titulos e resumos de cada
texto, pode-se formar os grupos separando-os em: 1. Alfabetizagao inclusiva; 2.

Um recorte na alfabetizac&o para Vygotsky; 3. Pratica pedagogica com criangas



da Educacédo Especial; 4. O ensino de alunos do espectro autista; 5. O
desenvolvimento escolar de criangas com Sindrome de Down. Os 16 trabalhos

separados estao dispostos abaixo de acordo com os grupos definidos acima.

Grupo 1 - Trabalhos que tematizam a alfabetizag&o inclusiva

Neste conjunto se encontram trabalhos que apresentam discussdes sobre
alfabetizacao inclusiva, sendo 1 tese de doutorado e 3 dissertacdes de mestrado,
com um total de 4 pesquisas.

1. CHIZZOLINI, Gabriela Cabral. Emergéncia de nomeacéao de letras a
partir do emparelhamento auditivo-visual em criancas com sindrome de
down e autismo via ensino remoto. 2021. 99f. Dissertacdo de Mestrado em
Educacdo Especial - Universidade Federal De Sao Carlos, Biblioteca
Depositaria: Biblioteca digital de teses e dissertacées. UFSCar, Sdo Carlos - SP.
Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/15319

2. MUNIZ, Joice Daiane. Adaptacéo curricular em atividades de leitura
e escrita para alunos com deficiéncia intelectual na perspectiva
colaborativa. 2019. 131f. Dissertacdo de Mestrado em Educacgéo Especial -
Universidade Federal De Séo Carlos, Biblioteca Depositaria: Biblioteca digital de
teses e dissertacbes UFSCar, S&o Carlos - SP. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11916

3. OLIVEIRA, Esmeralda Aparecida de. Letramento emergente,
consciéncia fonologica e leitura de alunos com deficiéncia intelectual no
ensino regular' 02/07/2014 77 f. Dissertacdo de Mestrado em Educacéo
Especial - Universidade Federal De Sé&o Carlos, Biblioteca Depositaria:
Biblioteca digital de teses e dissertacbes. UFSCar, Sao Carlos - SP.

4. SIMIONI, Sonia Maria Rodrigues. Programa Ler e Escrever e o
processo de escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual no Ensino
Fundamental. 2016. 225f. Tese de Doutorado em Educacdo Especial -
Universidade Federal De Séo Carlos, Biblioteca Depositaria: Biblioteca digital de

teses e dissertacdes UFSCar, Sédo Carlos - SP.

Grupo 2 - Trabalhos que fazem um recorte na alfabetizagcéo para

Vygotsky


https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/15319
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/11916

Este agrupamento corresponde aos trabalhos que discorrem sobre um
recorte na alfabetizacdo para Vigotski, apresentando uma discussdo com a
educacédo inclusiva, os trabalhos dessa selecdo foram 2 dissertacbes de
mestrado e uma tese de doutorado.

1. BAFICA, Ana Paula Souza. Como ensinamos/Aprendemos aler? As
propostas de formacdo para a pratica pedagodgica da leitura. 2015.
Undefined f. Dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacéao. Instituicdo de
Ensino: Universidade Estadual de Santa Cruz, Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Central da Universidade Estadual de Santa Cruz, llhéus - BA.

2. BUZETTI, Miryan Cristina. Compreensdao de professores de
instituicdo especializada sobre leitura e escrita de alunos com deficiéncia
intelectual. 2015. 125f. Tese de Doutorado em Educacdo Especial -
Universidade Federal De S&o Carlos, Biblioteca Depositaria: Biblioteca digital de
teses e dissertacdes UFSCar, Sédo Carlos - SP.

3. MONTEIRO, Alzenira Barcelos. Alfabetizacdo: Abordagem
discursiva voltada para o processo de ensino aprendizagem das relacdes
sons e letras e letras e sons. 2020. 267f. Dissertacéo de Mestrado Profissional
em Educacdo. Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Espirito Santo,
Biblioteca Depositéaria: Biblioteca Central da Ufes e Biblioteca Setorial do Centro
de Educacéo, Vitéria - ES.

Grupo 3 - Discussdes sobre a Pratica Pedagdgica com criancas da
Educacéo Especial

Os trabalhos abaixo foram selecionados por trazerem uma visao sobre a
Prética Pedagdgica relacionando-a com a alfabetizacdo de criangcas com
necessidades especiais, sao parte das discussdes apresentadas 2 dissertacdes
de mestrado e 1 tese de doutorado.

1. ALVES, Augusto Marques. Avaliacao da aprendizagem da pessoa
com deficiéncia intelectual: analise de teses e dissertagfes brasileiras.
2018. 117f. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo Especial - Universidade
Federal De S&o Carlos, Biblioteca Depositaria: Biblioteca Comunitaria da
UFSCar. Séo Carlos - SP.

2. ANUNCIACAO, Livia Maria Ribeiro Leme. Ensino itinerante na

Educacéao Infantil: Investigando as praticas docentes. 2017. 166f. Tese de



Doutorado em Educacdo Especial - Universidade Federal De Sao Carlos,
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Comunitaria - BCo UFSCar. S&o Carlos - SP.

3. RIBEIRO, Thereza Makibara. Alunos com deficiéncia intelectual nos
anos iniciais: analise das praticas pedagogicas no contexto do PNAIC.
2018. 95f. Dissertacdo de Mestrado em Educacao Especial - Universidade
Federal De Sao Carlos, Biblioteca Depositaria: Repositorio Institucional da
UFSCar. Séo Carlos - SP.

Grupo 4 - Pesquisas que discorrem sobre o ensino de alunos do
espectro autista

Os trabalhos abaixo fazem parte de um agrupamento que aborda o ensino
de alunos do espectro autista e como se da seu processo de alfabetizacao,
fazem parte desse recorte 3 pesquisas e todas séo dissertacées de mestrado.

1. GALLO, Giulia Calefi. AcOes de professores de escolas regulares
com criancas com transtorno do espectro autista. 2016. 100f. Dissertacéo
de Mestrado em Educacédo Especial - Universidade Federal De Séo Carlos,
Biblioteca Depositaria: Biblioteca digital de teses e dissertacdes da UFSCar. Sédo
Carlos - SP.

2. MANZINI, Ana Carolina Gurian. Aplicacdo condensada das trés
primeiras fases do pecs em uma menina com transtorno do espectro do
autismo. 2019. 77f. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo Especial -
Universidade Federal De Sé&o Carlos, Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Comunitaria da UFSCar. Sao Carlos - SP.

3. MILLAN, Ana Elisa. Equivaléncia de estimulos e o ensino de
habilidades rudimentares de leitura para alunos com autismo. 2017. 93f.
Dissertacdo de Mestrado em Educacao Especial - Universidade Federal De Séo
Carlos, Biblioteca Depositaria: Repositorio Institucional da UFSCar. Sao Carlos
- SP.

Grupo 5 - Trabalhos que apresentam o desenvolvimento escolar de
criancas com Sindrome de Down
Nesta selecdo estdo pesquisas agrupadas sobre o desenvolvimento das

criangas com Sindrome de Down, que discutem como se da o processo de



alfabetizacdo desses alunos. O total € de 3 trabalhos, todas sendo dissertacdes
de mestrado.

1. ANICETO, Gabriela. Levantamento de repertorio de linguagem em
criancas pequenas com Sindrome de Down. 2017. 140f. Dissertacdo de
Mestrado em Educacao Especial - Universidade Federal De S&o Carlos,
Biblioteca Depositaria: Repositorio Institucional UFSCar. Séo Carlos - SP.

2. BATISTA, Mirian Vieira. Promocao do letramento emergente de
criancas com Sindrome de Down. 2016. 129f. Dissertacdo de Mestrado em
Educagdo Especial - Universidade Federal De S&o Carlos, Biblioteca
Depositaria: Biblioteca digital de teses e dissertacdes da UFSCar. Sao Carlos -
SP.

3. FERREIRA, Aline Nathalia Marques. Escolarizacdo de aluno com
Sindrome de Down na escola: um estudo de caso. 2016. 136f. Dissertacao
de Mestrado em Educacao Especial - Universidade Federal De Sao Carlos,
Biblioteca Depositaria: Biblioteca digital de teses e dissertacdes da UFSCar. Sado
Carlos - SP.



CAPITULO Il - COMO A ALFABETIZACAO TEM SIDO DISCUTIDA NO
AMBITO DA EDUCACAO INCLUSIVA?

Como parte da construgcdo deste trabalho, neste capitulo sera
apresentada uma breve revisdo de cada texto selecionado, a fim de construir
uma discussao em relacdo ao tema em questdo, procurando entender o que se
tém discutido sobre a alfabetizacdo dentro da educacéo inclusiva, para tal o
capitulo esta dividido de acordo com 0s grupos apresentados no capitulo

anterior.

2.1. Grupo 1 - Trabalhos que tematizam a alfabetiza¢&o inclusiva

Nesse grupo discutiremos cinco trabalhos, sendo 2 teses de doutorado e
3 dissertacdes de mestrado, a fim de que o leitor conheca os modos pelos quais
a alfabetizacdo inclusiva estd sendo discutida através da analise de cada

pesquisa pensando em compreender e discutir cada trabalho.

2.1.1. CHIZZOLINI, Gabriela Cabral. Emergéncia de nomeacado de
letras a partir do emparelhamento auditivo-visual em criancas com
sindrome de down e autismo via ensino remoto. 2021. 99f. Dissertacdo de
Mestrado em Educacdo Especial - Universidade Federal de S&o Carlos,
Biblioteca Depositaria: Biblioteca digital de teses e dissertacdes. UFSCar, Sao
Carlos - SP.

A dissertagdo de mestrado “Emergéncia de nomeacao de letras a partir
do emparelhamento auditivo-visual em criancas com sindrome de down e
autismo via ensino remoto”, foi escrita por Gabriela Cabral Chizzolini, graduada
em Psicologia (2019), pela Universidade Federal de Mato Grosso, em
Rondonopolis, mestrado em andamento em Educacéo Especial (Educacao do
Individuo Especial) pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Especial
pela Universidade Federal de S&o Carlos, graduacdo em andamento em
Pedagogia pela Universidade Federal de S&o Carlos. Monitora no Curso de P0Os-
graduacéo Lato Sensu em Analise do Comportamento Aplicada ao Autismo,
atuando na formacéo de profissionais para o ensino, treinamento e modificacao

de comportamentos de alunos com Transtorno do Espectro Autista.



O trabalho desenvolvido por ela, em 2021, foi orientado Prof2 Dr2 Lidia
Maria Marson Postalli — Professora Adjunta do Departamento de Psicologia da
Universidade Federal de Sdo Carlos e pesquisadora do Instituto Nacional de
Ciéncia e Tecnologia sobre Comportamento, Cognicédo e Ensino — dissertacéo
essa que é parte dos requisitos para obtencao do titulo de Mestre em Educacgéo
Especial (Educacéo do Individuo Especial). A leitura deste texto &€ recomendada
para aqueles que possuem interesse em discutir a importancia de avaliar os
procedimentos de ensino adotados durante o contexto remoto, imposto pela
pandemia de Covid-19, pensando nas criancas publico-alvo da educacgéo
especial.

Para a escrita dessa dissertacdo a autora fez uma pesquisa com quatro
alunos, de ambos os sexos, com idades entre seis e onze anos, trés deles com
Sindrome de Down e uma com Transtorno do Espectro Autista. As atividades
desenvolvidas foram realizadas por meio de videoconferéncias através da
plataforma Zoom, na qual era feito o compartihamento de tarefas pela
pesquisadora para os computadores dos participantes. Foram demarcadas
multiplas sondagens entre conjuntos de letras, sendo essas letras do alfabeto
gue foram separadas em um conjunto de duas letras e oito conjuntos de trés
letras. De acordo com a autora, a coleta de dados foi feita individualmente com
cada participante, sendo constituida pela familiarizacdo (pré-treino de nomeacéao
e selecdo) e pela aplicacao do procedimento de ensino e avaliacao.

Chizzolini inicia seu texto apontando o quanto o direito a educacéo é
fundamental, durante todos os anos da educacao basica obrigatéria, sendo
colocado na Constituicdo Federal de 1988 como dever do Estado a garantia
desse direito de forma gratuita, assim como a Politica Nacional de Alfabetizacéao,
de 2019, que traz a grande necessidade de metodologias de ensino que tenham
como base as evidéncias cientificas, se adequem as necessidades e
particularidades de cada crianga, pensando no processo individual de
aprendizagem de cada aluno, visando uma educacdo de qualidade que
possibilite a inser¢do do individuo em sua cidadania.

A alfabetizacdo se torna foco, jA que € ela que proporciona o
desenvolvimento de novas habilidades e aprendizagens, sendo ela parte
responsavel pela participagdo da pessoa ha sociedade, sendo assim a aquisicao

da leitura e escrita € necessaria para a independéncia e autonomia do futuro ser



social em diversos ambientes. Pensando nisso, a autora traz a expectativa da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva
(2008), que espera que o Estado garanta a participacdo de alunos publico-alvo
da educacao especial no ensino regular, porém existem muitas dificuldades na
inclusdo efetiva desses alunos. Com isso se vé a necessidade de mudangas
reais na estrutura do ensino, considerando o atendimento de todas as criancas,
respeitando as suas particularidades e visando o desenvolvimento de suas
potencialidades.
A autora entdo traz o foco do seu trabalho para alunos com Sindrome de
Down e autismo, trazendo para a discussdo que de acordo com o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, o autismo e a deficiéncia
intelectual sdo classificados como “transtornos do neurodesenvolvimento” e
visando um melhor entendimento de seus leitores ela explica:
Pessoas com TEA apresentam déficits na comunicacdo e
interagdo social em multiplos contextos (APA, 2014). Estudos
apontam que a dificuldade da linguagem oral pode contribuir
para o fracasso na aprendizagem de leitura, principalmente
relacionado a compreenséao de leitura (Nation, Clarke, Wright &
Williams, 2006). Conforme sugerido por Bailey e Arciuli (2020),
alunos com TEA, até mesmo de alto funcionamento, podem
apresentar dificuldades na compreenséo de leitura, devido aos
prejuizos apresentados na cognicdo social. Os autores
destacaram a importancia do desenvolvimento de

procedimentos de ensino adicionais, como habilidades de
direcionamento de instrucdo. (CHIZZOLINI, 2021, p.18)

Além disso, a autora volta sua atencdo para os alunos com Sindrome de
Down, onde descreve que por causa de algumas caracteristicas da sindrome em
si, 0os alunos em questdo tém maior dificuldade em seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem, sendo ela entdo geralmente acompanhada
pela deficiéncia intelectual.

Pretendendo a continuacao da discussao, Chizzolini traz a importancia da
evolugédo das condi¢cdes de ensino, para que este atenda as necessidades e
especificidades de cada crianca, pensando em métodos diferenciados para
alfabetizar esses alunos, desejando a efetividade da aprendizagem da leitura e
escrita por esses individuos a autora diz:

[...] devem ser considerados mudultiplos métodos de ensino,

definidos (i) pela natureza linguistica, que indica certos
procedimentos de ensino; (ii) pelas caracteristicas de cada grupo



de criancas; (iii) e também pelo fato que cada criangca possa
necessitar formas diferenciadas de acdo pedagodgica.
(CHIZZOLINI, 2021, p.19)

Para atestar os resultados que ela traz em seu texto, Chizzolini mostra
pesquisas em que evidenciam as dificuldades presentes na alfabetizacdo de
alunos com Sindrome de Down, pesquisas essas que mostram que essas
criancas ndo sao tdo qualitativamente diferentes daqueles com desenvolvimento
neurotipico, entdo eles também se beneficiam pelo ensino através da
consciéncia fonolégica, desde que haja adaptacdo de acordo com suas
demandas pessoais. Porém aqueles com Transtorno do Espectro Autista ndo
apresentam os mesmos resultados quando utilizado o mesmo sistema de ensino,
sendo necessaria uma educacao mais especifica pensada para eles visando a
obtencao das habilidades de leitura e escrita.

Refletindo sobre essa questdo a autora relembra o enfoque pesquisado,
a alfabetizacdo desses alunos durante a pandemia de Covid-19, ja que além das
dificuldades enfrentadas no dia a dia desses individuos, houve também o enorme
déficit na educacao que a pandemia trouxe, 0 que gerou a necessidade de rever
todos os métodos de aplicacdo do ensino, para que ele se encaixasse na nova
realidade do uso de recursos tecnoldgicos para a transmissao do conhecimento
a todas as criancas, inclusive aquelas publico-alvo da educacédo especial, por
iISSO que a autora coloca em sua pesquisa a importancia de se medir o
desempenho dessas criancas durante seu processo de aquisicdo da leitura e
escrita, sendo assim ela segue seu texto descrevendo 0s passos de seu método
de alfabetizacdo e as evolucfes de cada entrevistado em sua dissertacao.

Concluindo, Chizzolini finaliza seus pensamentos nos resultados obtidos
gue revelam que os participantes apresentaram um aumento da nomeacéao
correta das letras, o que demonstrou que o emparelhamento auditivo visual
favorece a nomeacgéo correta das letras e que o procedimento de ensino
aplicado:

Pode ser uma alternativa viavel para estabelecer o
reconhecimento de letras e a emergéncia de nomeacao com
pessoas publico-alvo da educacdo especial, de forma a
contribuir no inicio do processo de ensino aprendizagem desses
alunos, suplementando o ensino da escola regular, ja que pode
auxiliar a aquisicdo e manutencdo do repertério de

conhecimento do alfabeto, pontuado como processo de
alfabetizagédo. (CHIZZOLINI, 2021, p.79)



2.1.2. MUNIZ, Joice Daiane. Adaptagdo curricular em atividades de
leitura e escrita para alunos com deficiéncia intelectual na perspectiva
colaborativa. 2019. 131f. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo Especial -
Universidade Federal De Séo Carlos, Biblioteca Depositaria: Biblioteca digital de

teses e dissertacdes UFSCar, Séo Carlos - SP.

A dissertacdo de mestrado “Adaptacao curricular em atividades de leitura
e escrita para alunos com deficiéncia intelectual na perspectiva colaborativa”, foi
escrita por Joice Daiane Muniz, que possui graduagdo em Licenciatura em
Educacao Especial pela Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar), além de
um mestrado em Educacdo Especial (Educacdo do Individuo Especial) pelo
Programa de Pé6s-Graduagdo em Educacao Especial pela Universidade Federal
de S&o Carlos. Essa dissertacao foi apresentada como parte do requisito para
obtencao de titulo de Mestre em Educacdo Especial, em 2019, orientado pela
Prof2 Dr2 Marcia Duarte Galvani. Esta pesquisa é recomendada para aqgueles
que procuram abordar a tematica da adaptacdo do curriculo regular dos
conteldos de leitura e escrita para alunos com deficiéncia intelectual na
perspectiva colaborativa.

O curriculo escolar entra em discussdo no texto de Muniz, jA que ele
reflete a pratica pedagodgica presente dentro das salas de aula, ele se torna ndo
somente um objeto que considera apenas os valores sociais e culturais, mas
também os interesses pedagogicos e politicos. A teoria inicial de curriculo foi a
tradicional, que tinha como foco a produtividade e a eficiéncia, através de
atividades repetitivas e de memoriza¢éo, onde o aprendizado era medido através
de testes orais, escritos e objetivos, além de provas e trabalhos de casa, por isso
se tornou necessaria a construcao de teorias pos-criticas, que nao constitui uma
teoria unificada e coerente, mas uma série de perspectivas variadas que
compreendem uma diversidade de campos.

Esse conjunto tedrico busca identificar as diferencas sociais e
culturais nos espacos escolares e, mais que isso, propde acdes
para as superar, por meio da valorizacdo do multiculturalismo,

sendo essa posi¢do tedrica a mais aceita nos dias atuais.
(MUNIZ, 2019, p.2)



Com isso, o curriculo escolar € um documento norteador que viabiliza o
processo de aprendizagem e ensino, e ao desenvolver um curriculo que tenha
como base as teorias poés-criticas, as instituicbes de ensino conseguem em
conjunto com o0s Orgaos publicos decidir aquilo que é mais importante para seus
alunos, visando suprir suas necessidades e apresentar condicdes para
compreender sua realidade de maneira que estes consigam atuar na sociedade
criticamente. Refletindo entdo que o curriculo escolar é o responsavel por nortear
as acOes dos professores, ele também é de extrema importancia para a
elaboracdo do ensino de alunos com necessidades especiais, j& que é através
dele que é exigido a insercdo de atividades que promovam a inclusao escolar.

Os professores devem oferecer atividades que promovam a
insercdo e participagdo escolar, por meio de praticas
pedagdgicas e materiais diversificados. Para o aluno com
deficiéncia intelectual, a inclusdo escolar pode ndo soO

proporcionar a incorporagdo e ampliagdo de conhecimentos,
mas também favorecer seu desenvolvimento. (MUNIZ, 2019,

p.4)
Por essa razdo a escola inclusiva encara diversos desafios, uma vez que
a singularidade de cada aluno publico-alvo da educacgéo especial demanda um
planejamento construido diariamente, procurando diferentes estratégias de
aquisicdo do conhecimento por parte desse individuo. Com isso se ressalta a
importancia da construcdo de um curriculo além do tradicional, tdo necessario
para a instituicao que visa o desenvolvimento integral da pessoa com deficiéncia.
Além da relevancia da mudanca no curriculo, Muniz destaca o grande
valor que o pensamento reflexivo dos professores em relacdo a sua prépria
préatica tem para a melhoria dos resultados no desenvolvimento dos educandos
visto que todas as criancas sao capazes de aprender, portanto, a instituicdo
escolar necessita organizar as atividades e os contetdos visando a garantia do
desenvolvimento de cada individuo em seu processo de aprendizagem da leitura
e escrita. Pensando nisso a autora diz que a alfabetizacdo é um processo que
foi:
O resultado de uma acgédo de ensinar a aprender a ler e a
escrever. Esse processo acontece de forma simultdnea com o
processo de letramento, em que 0 sujeito, ao saber ler e
escrever, utiliza a escrita como uma forma de comunicagdo nas

diversas préticas sociais, isto é, do significado ao processo de
decodificagcdo. (MUNIZ, 2019, p.12)



Durante a escrita de seu texto Muniz também percebeu que as criancas
com deficiéncia intelectual demonstravam limitagdes no seu desenvolvimento
cognitivo, o que atrapalha seu processo de aquisicdo da leitura e escrita,
tornando-se muito importante as atividades pensadas nas individualidades
desses alunos.

Como uma possibilidade de solucao para essas dificuldades, a autora traz
0 ensino colaborativo ou coensino, que seria um “modelo de prestagao de servigo
oferecido pela Educacdo Especial”’, visando um trabalho em conjunto dos
professores da educacédo especial com os do ensino regular buscando cumprir
objetivos em comum.

Para que ocorra uma incluséo efetiva, a parceria entre os
professores deve implicar mudancas na forma de compreender
o trabalho dos parceiros, bem como reflexdes sobre suas

atuacgOes, e, sendo assim, os professores devem estar abertos
para essas mudancas. (MUNIZ, 2019, p.18)

Foi estabelecido entdo, como objetivo geral da pesquisa em questéo, a
avaliacao de adaptacdes curriculares durante o processo de alfabetizacdo dos
alunos com deficiéncia intelectual na perspectiva colaborativa e para isso a
autora pontuou quatro objetivos especificos:

(a) caracterizar a pratica pedagdégica adotada pelo professor; (b)
verificar o perfil dos alunos da classe no desempenho de leitura
e escrita; (c) elaborar e aplicar uma proposta de intervencdo em

leitura e escrita inspirada no modelo colaborativo; (d) verificar a
eficacia da proposta de intervencdo. (MUNIZ, 2019, p.26 e 27)

Fizeram parte do estudo de Muniz, uma professora e 23 alunos do 2° ano,
sendo parte desses um com o diagnostico de deficiéncia intelectual. As
observacdes realizadas pela autora, mostram o quanto a professora planejava
diferentes atividades em grupo na tentativa de fazer com que o aluno com DI
participasse das atividades, ja que quando ele tentava realizar sozinho se
dispersava facilmente ou se recusava a realiza-las. Além da adaptacdo das
atividades, a pesquisadora ressalta a importancia da rotina como parte
estratégica para melhorar a organizacdo e diminuir a ansiedade dos alunos,
inclusive do aluno especial, ja que a rotina é a responsavel por nortear os
acontecimentos dentro da sala de aula.

Muniz relata também a dificuldade de se colocar em prética a parceria

colaborativa entre a profissional da educacao especial e a professora, mesmo



qgue as duas estejam na escola elas ndo trabalham no mesmo periodo, sendo
assim as duas quase ndo se encontram, e mesmo com a disponibilidade de
materiais e praticas pedagoégicas diversificadas, ambas ndo conseguem se
ajudar para desenvolver a aprendizagem do aluno publico-alvo da educacéo
especial, porém, mesmo com essa dificuldade, para autora:
O professor, como alfabetizador, tem papel fundamental nesse
momento de desenvolvimento do aluno. E imprescindivel
valorizar o conhecimento do aluno, independentemente do nivel
de escrita que ele se encontra, compreendendo o saber da
crianca haquele momento e motivando-a a aprender ainda mais,
por intermédio de atividades dirigidas e produgdes voltadas a

necessidade naquele periodo de evolucdo da escrita. (MUNIZ,
2019, p.80)

Para concluir a autora traz em suas consideracgdes finais os resultados de
suas reflexdes, voltando a dizer o quanto é relevante a criacdo de um curriculo
diversificado, pensado nas particularidades de cada aluno, além disso ela
relembra também a importdncia da mudanca na préatica pedagogica dos
profissionais da educacgéo, para que eles possam estar em constante reflexao
sobre sua propria pratica, por esse motivo, ela finaliza dizendo que seria de
grande valia a implementacdo de uma pratica colaborativa nas escolas que
atendem alunos com necessidades especiais, visando a evolucdo da

transmissao de conhecimento por parte desses profissionais.

2.1.3. OLIVEIRA, Esmeralda Aparecida de. Letramento emergente,
consciéncia fonoldgica e leitura de alunos com deficiéncia intelectual no
ensino regular. 02 de julho de 2014. 77 f. Dissertagdo de Mestrado em
Educagdo Especial - Universidade Federal De S&o Carlos, Biblioteca

Depositéaria: Biblioteca digital de teses e dissertacdes. UFSCar, Séo Carlos - SP.

O texto em destaque € uma Dissertacdo apresentada ao Programa de
Educacéo Especial, Centro de Educagéo e Ciéncias Humanas da Universidade
Federal de Sao Carlos, como parte dos requisitos para a obtengéo do titulo de
Mestre em Educacao Especial (Educacao do Individuo Especial), sob orientacédo
da Prof.2 Dra. Tania Maria Santana de Rose. A autora Esmeralda Aparecida de
Oliveira, é graduada em Psicologia (2010) e seu principal objetivo € entender em

gue medida os alunos inseridos na escola inclusiva tém condi¢cdes de obter um



melhor aproveitamento em leitura e escrita, e como esses alunos podem ser

beneficiados por um ensino dirigido também para as aprendizagens académicas.

Refletindo sobre isso, a autora relata que um dos grandes obstaculos da

educacéo inclusiva € garantir as criancas com necessidades especiais 0 acesso

ao curriculo implementado para os demais estudantes, ja que o planejamento e

o curriculo, propostos em uma escola inclusiva, a criangca com deficiéncia
intelectual devem:

Gerar experiéncias que promova ndo s6 a minimizagdo das

dificuldades, mas principalmente o desenvolvimento de novas

habilidades e o aperfeicoamento de habilidades positivas que o

aluno ja possui; destacar que comportamentos desejados (por

exemplo, atengéo, escrita, leitura, uso dos materiais escolares,

participacdo nas brincadeiras), dos alunos com deficiéncia, sao

favorecidos pelo convivio com modelos de comportamentos de

alunos sem a deficiéncia; avaliar criteriosamente 0s progressos

especificos (por exemplo, leitura, escrita, coordenagdo motora

fina) e que tenha um registro deles, a fim de que objetivos

apropriados sejam progressivamente tragados. (OLIVEIRA,
2014, p.17)

Conforme a autora relata, existem pesquisas sobre o0 processo de
apropriacdo da leitura que tém permitindo uma maior compreensao de
conhecimentos e aprendizagens, que se relacionam ao processo de apropriacéo
da leitura, se desenvolvem desde a primeira infancia, através de vivéncias que
a crianca tem com a linguagem escrita dentro da educacédo infantil e de seu
préprio ambiente familiar.

Por esse motivo, surge a perspectiva do Letramento Emergente, que
presume que a aquisicdo de habilidades como leitura e escrita séo parte de um
desenvolvimento continuo, que se inicia desde o comeco da vida do individuo.
Essa teoria sugere entdo que as delimitagdes entre leitura e pré-leitura, escrita
e pré-escrita ndo sao explicitas, isso levando em consideracédo a aquisicdo de
conhecimento durante a Educacéo Infantil, a qual é a base para o ensino formal
da leitura e da escrita que acontecera ao longo das séries iniciais do Ensino
Fundamental. O Letramento Emergente se desenvolve através do processo
constante de:

Contatos informais que a crianca desde pequena tem com
materiais escritos e das observacdes dos usos que o adulto faz

destes materiais, o entendimento das func¢des da escrita de
forma ludica, os conhecimentos sobre os aspectos formais da



escrita, tais como: dominio das convengBes da escrita,
consciéncia fonolégica, consciéncia fonémica, correspondéncia
entre o que é falado e o0 que pode ser escrito, compreensao da
estrutura e organizagao do texto escrito (...), conhecimento sobre
conteudo da escrita (...), e conhecimento das letras. (OLIVEIRA,
2014, p.22)

De acordo com a autora, as criancas aprendem sobre a escrita por
intermédio da leitura em alta voz feita pelo adulto, ao perceber que o sistema
usado para a escrita é feito de cima para baixo, da esquerda para direita,
aprendendo a disposicdo correta de um livro para que a leitura aconteca, como
folhea-lo, virando as paginas uma por vez. Comecam a entender as diferencas
entre figuras e letras, e que para escrever sdo utilizadas as letras, silabas e
palavras, sendo possivel formar frases e textos, com isso, compreendem qual é
seu proprio nome, através da observacdo de seus objetos pessoais, aprendem
a reconhecer o proprio home nos materiais escritos, e quando comecam a
desenvolver a leitura de histdrias, seja movida pelas figuras ou ndo, procuram
absorver aquilo que foi lido, associando aquilo que est4 vendo com o que ja
vivenciou em sua vida ou tentando relacionar aos conhecimentos prévios ja
obtidos.

Sendo assim Oliveira traz a discussdo o processo de alfabetizacdo e
letramento, algo que ocorre de forma paralela e interdependente, um nao existe
sem o outro. Quando se aprende um, comeca a aprender o outro. Por isso sao
descritos como processos indissociaveis, porém distintos pensando no
processamento cognitivo, ou seja, a alfabetizacdo é a parte técnica, aquela que
domina os codigos da leitura pensando na relacdo fonema/grafema ndo sendo
um pré-requisito para o letramento em si, ja que como a autora destaca, “Nao é
preciso primeiro aprender a técnica para depois aprender a usa-la. E necessario
ensinar a alfabetizagdo ao mesmo tempo em que se incentiva o letramento”
(OLIVEIRA, 2014, p.26)

A suposicéo de que a leitura e a escrita ndo sao possiveis para os alunos
com deficiéncia intelectual, ja que, na visdo de muitos, criancas com essa
deficiéncia ndo sédo capazes de aprender e se desenvolver, era uma visédo
pessimista que vem sendo confrontada, visto que existem cada vez mais

pesquisas que mostram que esses individuos conseguem demonstrar a



capacidade de aquisicao da leitura contanto que haja uma condi¢do apropriada
para o ensino desses alunos.

Para assegurar essa verdade em relacéo a apropriacado de conhecimento
dos alunos publico-alvo da educacao especial a autora realizou uma pesquisa
com cinco criangas com deficiéncia intelectual, de uma cidade pequena do
interior de S&o Paulo, presentes em uma escola regular da cidade, além deles
participaram do estudo duas professoras da Sala de Recursos, duas maes, um
pai e um responsavel de um dos alunos. A pesquisa teve como objetivo:

Examinar o letramento emergente e as competéncias em leitura
previstas para as séries iniciais do ensino fundamental.
Procurou-se descrever o repertorio relativo aos componentes do
letramento emergente (0 interesse pela leitura de livros, a
participacdo ativa em leitura, a leitura de faz-de-conta, o
conhecimento sobre as funcbes da escrita e sobre as
convengbes da escrita, o conhecimento das letras, o
desenvolvimento das concepgbes sobre a escrita e o
reconhecimento de palavras funcionais comuns no meio da
crianga), e ao repertério relativo aos varios componentes
requeridos para o aluno tornar-se um leitor (tornar-se capaz de
usar linguagem oral e vocabulario, consciéncia fonoldgica,

consciéncia fonémica, decodificacdo de palavras, fluéncia e
compreensdo) (OLIVEIRA, 2014, p.45)

A autora relata que os resultados obtidos mostram que os alunos nao
tinham um repertério anterior de palavras funcionais, ou seja, palavras usadas
no cotidiano, inclusive Oliveira diz que o estudo demonstrou que essas crian¢as
ndo tinham dominio alfabético, além de um baixo conhecimento da leitura de faz-
de-conta, algo que ela destaca como sendo de suma importancia, ja que € esse
tipo de texto que permite a construcdo de percepcdes sobre seu grau de
conhecimento da leitura e da escrita.

Uma das dificuldades relatadas por Esmeralda Oliveira, foi em relacdo aos
critérios parcialmente precisos e geneéricos usados para a transmissao de
conhecimento aos alunos com deficiéncia intelectual, principalmente pelo fato de
que a definicdo do que é deficiéncia intelectual ndo ser muito concreta no
ambiente estudado. Mesmo assim a escritora descreve que a sua pesquisa
trouxe:

O presente estudo proporcionou evidéncias empiricas acerca do
aproveitamento em leitura de um grupo de alunos, baseadas na

aplicacdo de instrumentos de avaliagdo dos componentes do
letramento emergente e da leitura, adequados e confiaveis.



Neste sentido, contribui para disponibilizar instrumentos
precisos que poderiam ser utilizados para avaliar os
componentes de leitura em amostras maiores e diversificadas e
comparé-los. (OLIVEIRA, 2014, p.56)

O estudo de Oliveira comprova entdo, a necessidade de oportunidades
verdadeiras para o0 ensino da leitura e escrita dos alunos com deficiéncia, mas
para isso se mostra de extrema importancia a formagédo continuada de
professores na area de educacao especial, visando cada vez mais a existéncia
de profissionais capacitados para o exercicio da pedagogia inclusiva dentro das
salas de aula, de forma a criar maneiras para a mudanca do curriculo escolar
pensando que essas criancas com desenvolvimento atipico sdo tdo capazes

guanto aquelas consideradas “normais”.

2.1.4. SIMIONI, Sénia Maria Rodrigues. Programa Ler e Escrever e 0
processo de escolarizagdo do aluno com deficiéncia intelectual no Ensino
Fundamental. 2016. 225f. Tese de Doutorado em Educacgédo Especial -
Universidade Federal De Séo Carlos, Biblioteca Depositaria: Biblioteca digital de

teses e dissertacdes UFSCar, Sdo Carlos - SP.

Esse texto foi feito como exame de Tese de Doutorado, para o Programa
de Pés-Graduacdo em Educacao Especial do Centro de Educacéo e Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de S&o Carlos como parte dos requisitos para
obtenc&o do titulo de Doutora em Educacéo Especial — Area de concentragao:
Educacdo do Individuo Especial. A autora Sénia Maria Rodrigues Simioni é
graduada em Psicologia pela Universidade Federal de Minas Gerais, onde
possui também um Mestrado em Educacdo (2005) e Doutorado em Educacao
(2013). Atualmente é professora da Faculdade de Educacao da Universidade do
Estado de Minas Gerais, sua area € educacédo inclusiva, educacéo especial,
préatica pedagdgica e pesquisa cientifica, além de ser Coordenadora do Nucleo
de Apoio a Incluséo da Faculdade de Educa¢do/UEMG.

A atual pesquisa fala sobre o Programa Ler e Escrever que é utilizado
nas escolas presentes na Secretaria da Educacdo do Estado de Séao Paulo,
desde 2007, o qual possui 0 objetivo de reverter o fracasso escolar relacionado
a alfabetizag&o de criangas nas séries iniciais do Ensino Fundamental, pensando

na perspectiva de profissionais que atendem alunos com deficiéncia intelectual



(D), j& que o programa se refere a uma politica publica que abrange todos os
alunos, incluindo aqueles publico-alvo da educacao especial.

Ao refletir sobre isso, a autora resolveu desafiar professores para que
construam novas propostas pedagoégicas pensando no ensino de alunos com
maiores dificuldades de aprendizagem, os quais necessitam de novos métodos
de ensino, da mediacao do professor, de adapta¢cfes do curriculo escolar e que
precisam, de alguma forma, serem notados dentro da sala de aula, algo que a
politica educacional paulista tem tentado garantir através de acfes imediatistas,
gue quase nunca duram e ainda possuem resultados em parte duvidosos.

Para abrir a discussédo sobre a garantia da alfabetizac&o de alunos com
DI, Simioni traz seis acfes que podem assegurar tal direito:

a) encontros semanais dos Professores Coordenadores nas
diretorias de ensino(...); b) a reorganizacdo de classes
exclusivas com alunos que apresentam dificuldades ou
defasagens na aprendizagem a fim de garantir que esses
avancem para 0s anos seguintes do ensino fundamental sem
dificuldades em leitura e escrita; c¢) a presenca de um "aluno
pesquisador” (...); d) a producéo e distribuicdo dos materiais do
Programa Ler e Escrever para todos os alunos e professores do
1° ao 5° ano do ensino fundamental; e) disponibilizacdo de

materiais complementares (...); f) acompanhamento sistematico
da equipe pedagdgica (SIMIONI, 2016, p. 28 e 29)

O Programa se mostra importante, para que se possa garantir o
atendimento de todos os alunos de salas regulares do ensino fundamental da
rede publica, pensando em assegurar um ambiente inclusivo que apoie o
desenvolvimento dessas criangcas. Entretanto, um questionamento que se
destoa é de que sera que esse Programa contempla alunos da Educacao
Inclusiva? Diante dessa questdo se iniciaram novos estudos em relagdo ao
Programa Ler e Escrever, a fim de analisar se algum deles contempla a incluséo,
porém a pesquisa mostrou que tais estudos ndo contemplam a realidade
inclusiva. Por esse motivo o Programa se mostra falho e além disso ele ndo
considera a realidade das escolas, nem de docentes e discentes, ja que se trata
de uma politica publica guiada pelas consequéncias e nao pelas causas.

O Estado tambéem falha ao ndo implementar a politica da educacao
inclusiva ja que os alunos carecem de auxilio estatal, o grande problema tem
sido a falta de apoio, nas salas de aula em suas unidades estaduais, as criangas

publico-alvo da educacdo especial, além disso os profissionais da educacgéo



dependem apenas do suposto apoio do Programa Ler e Escrever, sem a ajuda
de especialistas que atuam na é&rea da educacdo especial, que poderiam
trabalhar junto com os professores para apoiar tanto o professor da sala comum
guanto os alunos publico-alvo da educacédo especial (PAEE).

E imperativo que os governos invistam na melhoria da qualidade do
ensino, pois, enquanto as matriculas aumentam, o investimento na formacéao de
professores ndo € proporcional para atender adequadamente esse publico, e
como a autora relata, mesmo que existam alunos com deficiéncia nas classes
regulares da escola, eles sao negligenciados, esquecidos e excluidos por serem
rotulados como deficientes e por ndo terem profissionais capacitados para
atendé-los acabam por fazerem parte de uma inclusao excludente.

A autora fala que atender alunos com deficiéncias de desenvolvimento
em uma escola regular requer ampla reestruturacdo e mudancas na cultura
escolar que enfatizam o necessario treinamento adicional do pessoal escolar.
Especialmente no que diz respeito ao trabalho do professor, deve-se notar que
ele faz seu trabalho pedagdgico sozinho em sala de aula.

Para realizar uma pesquisa mais aprofundada em relacdo ao Programa
Ler e Escrever a autora buscou fazer uma coleta de dados com professores que
atuam com alunos publico-alvo da educacéo especial simultaneamente com o
Programa, porém observou-se que nenhum dos participantes havia feito cursos
especiais para auxiliar os alunos com DI, o que |hes daria pelo menos algum
conhecimento sobre as caracteristicas associadas a deficiéncia e como esses
alunos processam as informacdes.

Como a inclusdo é um direito subjetivo, ela exige um processo que
precisa da mobilizacéo de todos os segmentos da sociedade, principalmente das
universidades, ja que sao elas que devem revisar e reestruturar seus curriculos
durante a graduacdo para que as atividades de aprendizagem levem a um
ensino de qualidade dentro das escolas.

O que pdde ser observado na pesquisa, em relacdo aos alunos com
deficiéncia intelectual foi que, mesmo os professores criando um plano de
trabalho apresentado precocemente, eles ndo recebiam tarefas correspondentes

ao seu nivel de ensino, inclusive ndo ocorria, a pedido da coordenacao, a



recomendacdo de exercicios direcionados especificamente a essas criancas,
nem mesmo para as outras que tinham alguma dificuldade de aprendizagem e
nao conseguiam acompanhar a turma na realizacdo das atividades propostas
pelo Programa.

De acordo com a Simioni, nos ultimos anos, muitos estudos destacaram
o histérico de fracasso escolar para alunos da educacdo especial e,
principalmente, para alunos com deficiéncia intelectual. Ja outros pesquisadores
tém demonstrado que para obter bons resultados € necessario o investimento
no potencial educacional desses individuos. Por esse motivo, se fazem t&o
necessarias as pesquisas que buscam chegar ao centro dos desafios, ou seja,
a necessidade de se criar condicbes pedagdgicas para que as criangcas com
deficiéncia intelectual frequentem a escola.

Propondo que a politica publica de S&o Paulo deveria, entre outras
coisas, alfabetizar todos os alunos, participantes da rede publica, até os oito
anos de idade, algo também foi proposto pelo governo federal, ela é entdo a
responsavel por garantir o direito de alfabetizacdo a todos, incluindo alunos com
dificuldades de aprendizagem que precisam de reabilitacdo ao final do periodo
letivo e, ja que o conselho estadual nao exclui alunos com deficiéncia intelectual,
isso engloba toda crianga em periodo escolar, sendo necessario enfatizar que
os alunos com DI também sdo estudantes deste sistema. Além disso a escritora
diz que:

Quanto a organizacdo das atividades (...), observou-se que 0s
professores em vez de serem 0s protagonistas da
implementagéo, (...) tornam-se executores que, assim coOmo
para os alunos, néo lhes € proporcionada uma relacao formativa
entre o professor/eles e o material do Programa.(...) esse
material distancia-se da realidade da sala de aula e ndo oferece

suporte ao professor que o habilite para uma pratica docente
real. (SIMIONI, 2016, p.193 - 194)

A autora finaliza propondo que, os professores devem ser criticos,
reflexivos e independentes na pratica em sala de aula, porém o Programa néo
oferece condi¢des para implementar essa proposta, pelo contrério, garante que
0 professor seja 0 executor de atividades que muitas vezes carecem de uma
articulacdo pedagogica para atender a diferentes alunos e suas mais diversas
necessidades no a&mbito educacional.

Em relac&o aos esforgos educacionais que procuram apoiar os alunos



com deficiéncia intelectual dentro das salas de aula, os professores acreditavam
gue esses alunos ndo eram capazes de alcancar o desenvolvimento da
aprendizagem por causa da indisciplina e de sua deficiéncia, além disso
declararam que suas rotinas lotadas de acontecimentos impediam o
atendimento individualizado do aluno dentro da sala de aula. No entanto,
houveram acdes criativas dentro de uma sala de aula inclusiva, porém em outras
salas, pode-se observar diversas atividades pedagdgicas de exclusédo, que néao
eram compativeis com o nivel de desenvolvimento escolar dessas criancas da
educagéo especial. Com isso, Simioni conclui falando que para elaborar um
curriculo democrético que inclui a todos os alunos:
E preciso debrucar-se diante das politicas de formac&o dos
docentes tanto na formacdo inicial como na formagéo
continuada, abrirem-se didlogos entre as universidades e o0s
sistemas de ensino da educacdo basica tendo em vista a
sistematizacdo de cursos de graduacdo aptos a formar

professores com niveis condizentes as necessidades das
escolas. (SIMIONI, 2016, p.196)

2.2. Grupo 2 - Trabalhos que fazem um recorte na alfabetizagdo para
Vigotski

Nesta parte serdo discutidos trés trabalhos, sendo dois deles dissertacdes
de mestrado e uma tese de doutorado, a fim de que o leitor conheca os modos
pelos quais mostram a perspectiva de Vigotski em relacdo a alfabetizacéo, seus

pensamentos e questionamentos.

2.2.1. BAFICA, Ana Paula Souza. Como ensinamos/Aprendemos aler?
As propostas de formacdo para a pratica pedagdgica da leitura. 2015.
Undefined f. Dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacgéo. Instituicdo de
Ensino: Universidade Estadual de Santa Cruz, Biblioteca Depositaria: Biblioteca

Central da Universidade Estadual de Santa Cruz, llhéus - BA.

Este trabalho foi apresentado por Ana Paula Souza Bafica, como requisito
parcial para a obtencéo do titulo de Mestre em Educacao, do Programa de Pés
Graduacdo em Formacdo de Professores da Educacdo Béasica (PPGE) da

Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), essa dissertacao tem seu foco na



area dos Processos de Alfabetizacdo e Gestdo de Sistemas Educacionais. O
trabalho em questéo foi orientado pela Prof.2 Dra. Maria Elizabete Souza Couto
e tem como objetivo entender o processo de alfabetizacao.
Ao pensar em alfabetizacéo, refletimos sobre um processo que combina
a compreenséao e apropriacao de informacdes que nos sdo compartilhadas nas
mais diversas situacdes. Entretanto, para alcancar o processo de alfabetizacao,
cada pessoa passa por um caminho, muitas vezes, envolto de desafios,
descobertas e com dificuldades para adquirir o sistema de escrita alfabética.
Por esse motivo, a autora afirma que a formacédo de professores néo é
apenas um aprofundamento de estudos tedricos, mas também uma acgéo
centrada na pesquisa, ou seja, 0 ensino acompanhado pela pesquisa.
Visto que é esperado do professor da educacdo béasica nada
mais que a capacidade de ensinar com competéncia, para que
os alunos possam assumir posi¢des intelectuais e se posicionar
ativamente na sociedade a qual faz parte. A determinagdo dessa
funcdo do professor parte de duas vertentes: a primeira, que a
pesquisa e 0 ensino se articulam (...) e se diferenciam (...); e a
segunda é que a pesquisa pode enfocar alguns aspectos do
ensino, porém, ndo pode controlar todas as rea¢es do docente

em sala de aula e ndo pode dar conta da sua totalidade.
(BAFICA, 2015, p.16)

Com isso, entende-se que a formacgéo, a educacao e a pesquisa visam
alcancar éxito na préatica educativa, seja no ensino da leitura e escrita, como
também em qualquer outro ambito da educacéo. E necessario entdo entender a
importancia do trabalho de um profissional experiente e responsavel.

A autora cita a perspectiva historica de Gumperz-Cook (2008), que mostra
como a alfabetizacdo ascendeu ao centro do espaco educacional nos dias de
hoje e tem sido entendida como uma virtude moral associada ao seu uso.
Portanto, um individuo alfabetizado era, e ainda €, aquele que é considerado o
capaz de julgar algo bom ou razoavel. Pensando nisso, o letramento é entendido
como a capacidade de distinguir entre 0 apropriado e 0 necessario para a
construgdo do conhecimento, com isso Simioni cita também a perspectiva de

Soares sobre alfabetizacao e letramento:

O letramento seria a imersdo na cultura escrita, participacdo em
diversas experiéncias com a leitura e a escrita, interagindo com
variados géneros de material escrito; enquanto a alfabetizacdo
seria a consciéncia fonoldgica, relacdo fonema-grafema,
habilidades de codificar e decodificar, traduzindo a forma sonora



da fala para a forma gréfica da escrita. Da inter-relacdo entre
esses processos diferentes surge a ideia de uma alfabetizacao
no contexto de letramento, ou seja, alfabetizar letrando.
(BAFICA, 2015, p.22)

Quando se tem um olhar da “leitura como compreensao do que é lido”,
isso faz com que o professor esteja atento ao fato de que a leitura é um recurso
complexo, tanto para ser aprendido quanto para ensinar.

Essas perspectivas permitem a compreensdo de que a decodificacdo é
parte da leitura, porém nao se limita a ela. Acreditando que ler é entender o
sentido do texto e criar a partir dele novos sentidos, se vé a relacdo existente
entre 0 conhecimento anterior que a crianca jA possui e a verdadeira
compreensao de um texto.

Ao aprender a ler, a crianca conecta o fonema com o grafema, ou seja, ao
lembrar quais séo as letras as conecta com seus sons. Depois disso, ela comeca
a explorar palavras e perceber silabas. Esse sistema faz parte do
desenvolvimento do cérebro, responséavel por criar memarias permanentes que
reconhecem termos familiares. Bafica entdo diz que a leitura é permeada por
sentido e significado, que sdo desenvolvidos pelo leitor ao realizar a leitura de
um texto, por isso ela relembra Vigotski (1926) que escreveu:

Uma palavra adquire o seu sentido no contexto em que surge;
em contextos diferentes, altera o seu sentido. O significado

permanece estavel ao longo de todas as alteracdes do sentido.
(BAFICA, 2015, p.25 e 26)

Através disso Ana Bafica relata que o desenvolvimento de aquisicdo da
leitura pode ser dividido em etapas: a primeira, denominada pseudoleitura, €
configurada para adivinhar (seja com figuras ou letras); a segunda € a crianca
se concentrar em decifrar letras ou silabas; a terceira etapa se da quando a
crianga compreende que as letras sao “representacdes arbitrarias dos sons que
compdem as palavras”; e a quarta etapa, se caracteriza pela habilidade concreta
da leitura.

Voltando a citar Vigotski (1998), a escritora discute o conceito de
mediacao criado por ele, trazendo o professor como mediador da acdo da
crianga, usando como exemplo, do momento de leitura compartilhada que é onde

as criancas e o professor assumem uma organizagcdo pessoal que permite o



envolvimento de cada um deles com a leitura que estéa sendo realizada, algo o
qual a escritora relata que:
Essa estratégia ndo possui uma receita pronta. Ela parte de
situacBes variadas que vao surgindo no decorrer do processo e
gue consiste em tirar o professor do centro dessa tarefa,
envolvendo leitura silenciosa, leitura independente e

preenchimento das lacunas do texto, que sao obstaculos para
compreendé-lo. (BAFICA, 2015, p.30 e 31)

A leitura se transforma em algo essencial na vida de uma pessoa desde
0 instante em que ela aprende a ler, tornando este exercicio um momento de
prazer e exposicdo a novos conhecimentos e culturas. Sendo assim, a ideia de
gue é apenas na escola que se adquire a habilidade de leitura, se torna
antiquada, ja que o ler existe desde as primeiras atividades feitas em casa.
Entretanto, é necesséario que existam possiveis materiais de leitura, assim a
crianca desperta o gosto da leitura ao interagir com ela, uma pratica que €
prolongada na escola, procurando o desenvolvimento pleno de leitores
preparados para a vida em sociedade.

Ana Paula Bafica fala sobre os caminhos percorridos visando a concluséo
de sua pesquisa, para justificar a grande importancia de uma formacéo
continuada para professores alfabetizadores, ela inicia essa parte mostrando as
taxas de analfabetismo presentes no Brasil de acordo com o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2013):

Os estudos referentes ao processo de alfabetizagdo merecem
um destaque significativo no ambito das pesquisas
educacionais. Principalmente porque a realidade do
analfabetismo e do abandono escolar no Brasil € assustadora.
Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD), divulgada em 2012, a taxa de analfabetismo
das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi estimada em 8,7%,

0 que correspondeu ao contingente de 13,2 milhdes de
analfabetos. (BAFICA, 2015, p.51)

Portanto, olhando para esses fatos, compreendemos a urgéncia de um
estudo que vise pesquisar a formacdo de pedagogos e analisar o material
didatico existente em relagdo ao processo de apropriacdo da leitura nos alunos
de primeiro ano do Ensino Fundamental, visando o sucesso da futura prética
escolar. Com isso, ressaltamos que a capacidade de ler e escrever constitui um
individuo cada vez mais integrado e envolvido na sociedade. Por isso, €

importante discutir propostas que busquem contribuir para a melhora do ensino



buscando a transformacgdo de maneira que ele se torne mais acessivel a todos
os individuos.

De acordo com Bafica, a escola mudou, se tornou um direito de todos,
aumentou seu papel social, as tarefas cresceram, a alfabetizacao se transformou
em um processo que Nao comega e termina em apenas um ano, essas
mudancgas trouxeram um novo aspecto a pratica docente, que dao lugar a
autonomia e a (re)construcdo de uma acdo consciente que inclui a formacéao
continuada e, com isso, garante o desenvolvimento do conhecimento infantil.

Para finalizar seu texto, a autora relembra o quanto é complexo o papel
do professor alfabetizador e destaca a importancia da reflexdo diaria da prética
pedagdgica, pensando em acdes para alfabetizar as diversas criancas presentes
na educacao basica, aguelas que vao se constituir através da leitura, pois €
através dos livros que percebem o mundo.

Com a discussao aqui apresentada, ficou claro o desafio que é
ensinar a ler. Reafirmamos a ideia que essa atividade é uma
aventura que nos remete a reflexdo da nossa pratica e da nossa
formacgdao leitora. A aprendizagem da leitura ndo se esgota na
escola, isso porque o leitor € dindmico, curioso e dialégico, logo,

quando bem direcionado, levara essa pratica leitora para toda a
sua vida. (BAFICA, 2015, p.105)

2.2.2. BUZETTI, Miryan Cristina. Compreensdo de professores de
instituicdo especializada sobre leitura e escrita de alunos com deficiéncia
intelectual. 2015. 125f. Tese de Doutorado em Educacdo Especial -
Universidade Federal De Séo Carlos, Biblioteca Depositaria: Biblioteca digital de

teses e dissertacdes UFSCar, Sdo Carlos - SP.

A tese de doutorado “Compreensdo de professores de instituicdo
especializada sobre leitura e escrita de alunos com deficiéncia intelectual” foi
escrita por Miryan Cristina, que é graduada em Pedagogia pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2005), possui mestrado em Educacéo
Especial (Educacéo do Individuo Especial) pela Universidade Federal de Sao
Carlos (2010) e doutorado em Educacdo Especial (Educacdo do Individuo
Especial) pela Universidade Federal de Sdo Carlos (2015), também é pos-

doutoranda pela Unesp-Marilia na area de Educacéo e atualmente € bolsista da



Universidade Aberta do Brasil- CAPES, além de professora substituta da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho e professora da
Prefeitura Américo Brasiliense. Sua principal area de atuacao é: ensino de leitura
e escrita, educacdo especial, adaptacdo curricular, deficiéncia intelectual e
leitura e escrita.

O trabalho em especifico foi orientado pela Prof2 Dr2 Maria Piedade
Resende da Costa, em 2015, como tese de doutorado apresentada ao Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sé&o
Carlos, para a obtenc&o do titulo de Doutor em Educacio Especial — Area de
concentracdo: Educacgédo do Individuo Especial. E recomendado para leitores
gue se interessem pela andlise de qual € a compreenséo de professores que
ensinam criancas com deficiéncia intelectual em uma instituicdo especializada
sobre o0 ensino de leitura e escrita.

Essa tese trata sobre o quanto é importante uma formacdo mais
aprofundada para que o professor consiga entender o que é deficiéncia
intelectual e como se da o processo de ensino e aprendizagem de leitura e
escrita desses aluno, para tal discussao a autora realizou 11 entrevistas com
professoras que trabalhavam com o ensino de alunos com deficiéncia ha mais
de 3 anos, em quatro Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES),
localizadas no interior de Sao Paulo. As questfes iniciais que a guiaram foram:
Quais concepcdes de ensino de leitura e escrita do aluno com deficiéncia
intelectual possuem os professores que trabalham com esses alunos? Quais sédo
0S apontamentos que as pesquisas nacionais tém sobre o ensino desses
alunos?

De modo geral, o que foi analisado pela autora foi a concepc¢ao prética do
ensino da leitura e escrita realizada por professores que trabalham com criancas
com necessidades especiais em instituicoes especializadas de ensino. Para a
realizacdo de sua pesquisa a autora faz uma breve andlise sobre o que significa
a deficiéncia intelectual, trazendo documentos como o feito pelo MEC intitulado
Educacéo Inclusiva: Atendimento Educacional Especializado para a Deficiéncia
Intelectual, para pensar em como é extremamente delicado tentar definir apenas
uma ferramenta para medir o funcionamento intelectual, por isso ela traz o

Manual Diagndéstico e Estatistico de Transtornos Mentais que:



Associa a deficiéncia intelectual a dificuldades em, pelo menos,
duas das seguintes areas: a) comunicacdo, b) autocuidado, c)
vida doméstica, d) habilidades sociais/ interpessoais, d) uso de
recursos comunitarios, e) autossuficiéncia, f) habilidades
académicas, g) trabalho h) lazer e i) salude e seguranca
(BUZETTI, 2015, p.20)

Com essa discussdo a deficiéncia intelectual fica definida pela
Organizacdo Mundial da Saude como uma condicdo de desenvolvimento
humano interrompido da capacidade mental da crianca durante seu processo de

desenvolvimento e como a autora diz:

Sendo assim, enfatizar o desenvolvimento, a aprendizagem e a
avaliacdo, aliada a uma pratica docente reflexiva poderia
constituir a coluna vertebral de um plano de estudos,
possibilitando realizacdo das adequacdes curriculares, dando a
devida atencdo as necessidades educacionais especiais
especificas. (BUZETTI, 2015, p.21)

Além da discussédo sobre o significado de deficiéncia intelectual ela
destaca a importancia da formacdo em conjunto com a pratica docente ja que,
para ela, n6s educadores precisamos entender que a pratica é mais eficaz e
coerente quando ela é guiada pela teoria, pois é através dela que € possivel a
construcdo de um pensamento reflexivo do professor em relacdo a sua pratica
diaria.

E através do processo de reflexdo-acéo-reflexdo que surge a
praxis docente, pois o professor deixa de ser um mero objeto de
investigacao e se torna o proprio sujeito da investiga¢ao, nao se
limitando apenas a generalizagbes dos contetdos abordados

pelos alunos, mas tornando-se o0 agente de mudancas.
(BUZETTI, 2015, p.25)

Miryan Buzetti, acredita que para que possa existir a reflexdo do professor
sobre sua pratica pedagogica € necessario uma boa formacao, pensando que:
A formacéo inicial dos professores apresenta de certa forma uma
dicotomia entre teoria e pratica, enquanto a formacao continuada
tem primado pela proposicdo de cursos de complementacdo

e/ou atualizagdo dos contetdos de ensino. (BUZETTI, 2015,
p.26)

Com essa constatagdo se faz o questionamento da falta de
aprofundamento durante a formacéo inicial do pedagogo em relacdo a escola
inclusiva, principalmente, formando profissionais sem o conhecimento

necessario para lidar com questbes complexas como o ensino de alunos com



Deficiéncia Intelectual, por isso, para a autora, se torna indispensavel a formacéo
continuada para que o professor esteja em constante aprendizado, de forma que
ele consiga entender as peculiaridades de cada aluno.

Em seguida a autora comeca a discorrer sobre o ensino da leitura e da
escrita, um processo que envolve a descoberta de um sistema diferente da
linguagem oral, onde a crianga aprende o que s&o as letras, seus sons, a
formacéo de silabas e palavras. Desejando se aprofundar no assunto, Buzetti
traz autores como Vigotski, Luria, Demont, Ferreiro e outros, para discutir as
mais diversas formas de pensamento sobre a aquisicdo da linguagem escrita
pela crianga.

Como a propria autora cita, para Vigotski, “o processo de aquisi¢cao da
lingua tem uma pré-histoéria” (p.31), e por isso se faz necessario o estudo dos
desenhos, gestos, jogos e brincadeiras feitas pela crianca, de forma a tentar
compreender a histéria que a crianca estd revelando através de seus
movimentos.

Buzetti ao longo de todo o seu texto fala sobre a progressédo do ato de
aprender a ler e a escrever, descrevendo as diferentes perspectivas sobre o
inicio da alfabetizacdo, como por exemplo, para Luria a crianca inicia seu
processo de escrita com a fase dos “rabiscos indistintos”, depois passa para uma
escrita com um “signo diferenciado”, para Demont, a aquisicdo da leitura e da
escrita € muito complexa e requer "mdltiplas habilidades cognitivas”,
principalmente a habilidade metalinguistica e, de acordo com esse autor, o leitor
necessita entender a estrutura fonética da linguagem para depois compreender
gue existe um grafema diferente para cada unidade auditiva, ja para Vigotski,
“(...) a linguagem escrita requer, para seu desenvolvimento, um elevado grau de
abstracdo por parte do aluno que a aprende. Trata-se de uma linguagem de
pensamento, de representagdo.” (p.32).

Trazendo a perspectiva de Ferreiro, que se baseia na teoria piagetiana, ja
pode ser visto que existe certa diferenca em relacdo a Vigotski, jA que ela
acredita que a aprendizagem € “um processo de construgdo, o qual se origina
no interior do individuo por meio da interagdo com o meio” (p.35), para ela
existem cinco niveis que mapeiam a evolugdo da escrita: o nivel pré-silabico (a
escrita por meio de linhas e curvas de tamanhos irregulares, ou a utilizagdo de

letras aleatorias); o nivel silabico (a escrita de silabas por estabelecimento de



uma letra que corresponde ou ndo ao som falado); o nivel silabico-alfabético
(onde o alfabetizando percebe a necessidade de se usar uma ou mais letras para
representar as silabas); a escrita alfabética (compreende a escrita como
transcricdo fonética da sua fala, porém ainda com erros ortograficos); nivel
alfabético (quando o alfabetizando j& compreende a escrita alfabética e possui
conhecimento das regras ortograficas).

Posteriormente, Buzetti retoma sua discussédo para a alfabetizacdo de
alunos com deficiéncia intelectual, para tal ela traz duas maneiras para ensinar
essas criangas, a primeira sendo “intervengdes reducionistas® trazendo
contribuicbes para o ensino de habilidades de maneira esporadica e
descontextualizada, ja a segunda sendo o0 oposto, combinando a oralidade, a
leitura e a escrita, de maneira integrada com as areas de conhecimento humano,
pensando no desenvolvimento da leitura como um processo de posse de um
objeto socialmente construido e ndo apenas a apropriacdo de uma técnica ou
habilidade isolada.

Para a construgéo de seu pensamento ela traz autores como Montessori,
a qual acreditava que as criangcas com deficiéncia intelectual passam por
processos cognitivos semelhantes aos de criangas “normais”, no que diz respeito
ao desenvolvimento da leitura e escrita, mas desde que sejam disponibilizadas
situacBes estimuladoras apropriadas. De acordo com Buzetti, Montessori afirma
gue essas pessoas deveriam ser trabalhadas mais em aspectos pedagogicos do
gue médicos, trazendo o ensino da leitura e escrita como algo necessario para
a vida, assim a crianca € incentivada a ser autora de seu préprio ensino, sendo
estimulada através de um método sensorial com materiais que indicam o proprio
aprendizado da crianca, um dos meios de alfabetizacdo do método
montessoriano € através de cartdes com substantivos que sdo emparelhados a
figuras com o objeto correspondente.

A fim de fundamentar sua pesquisa, Buzetti separa teses e dissertacoes
sobre “o0 que dizem as pesquisas nacionais sobre o ensino de leitura e escrita
para deficientes intelectuais” e conclui que:

A educacdo do aluno com deficiéncia intelectual precisa
reconhecer a importancia de se utilizar recursos e desenvolver

estratégias especificas que favorecam o desenvolvimento da
linguagem, mobilizar as estruturas cognitivas e ampliar a

BN

interacdo entre os alunos. E preciso atribuir & escrita seu



verdadeiro status, ndo sendo apenas contetdo escolar, mas
uma linguagem que tem por finalidade a comunicacgdo.
(BUZETTI, 2015, p.60)

Com intuito de completar sua tese, Buzetti ainda traz entrevistas com 11
participantes, sendo todas professoras da APAE, com mais de trés anos de
experiéncia na Educacgéo Especial, além de experiéncia com ensino de leitura e
escrita de alunos com deficiéncia intelectual.

Apos isso ela traz as consideracdes finais encerrando seu texto dizendo
qgue a grande maioria das profissionais ndo sabem definir o que é deficiéncia
intelectual, o que traz uma enorme dificuldade em suas préaticas cotidianas,
ocasionando em atividades mecéanicas sem objetivo e com pouca reflexdo por
parte do professor, sendo assim ela relembra o quanto € importante uma
formagdo mais especifica para o profissional que lida com as mais variadas
particularidades presentes nas criangas da educacao inclusiva, além disso ela
traz também a reflexdo sobre o quanto existem pesquisas na area que trazem
solucbes para esses problemas, mas que a maioria dos pedagogos nao tém
conhecimento sobre, o que traz uma prética cada vez mais engessada com

resultados, muitas vezes, sem significados reais para a vivéncia do aluno.

2.2.3. MONTEIRO, Alzenira Barcelos. Alfabetizacdo: Abordagem
discursiva voltada para o processo de ensino aprendizagem das relacdes
sons e letras e letras e sons. 2020. 267f. Dissertacdo de Mestrado Profissional
em Educacdo. Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Espirito Santo,
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da Ufes e Biblioteca Setorial do Centro

de Educacéo, Vitéria - ES.

Para obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo a autora, Alzenira
Barcelos Monteiro, é a responsavel pela dissertacdo apresentada ao Programa
de Pés-Graduagdo de Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade
Federal do Espirito Santo, seu foco de pesquisa é nas Praticas Educativas,
Diversidade e Inclusdo escolar e ela foi orientada pela Prof? Dr2 Dania Monteiro
Vieira Costa.

O foco Iinicial para investigagdo neste estudo foi observar o0s

conhecimentos em relacdo a lingua portuguesa que sao adquiridos,



incorporados ou nao durante a leitura e producéo de textos, em uma sala de 3°
ano do Ensino Fundamental, de uma escola municipal de Vila Velha onde esta
sendo trabalhada a alfabetizacdo. Além disso, pretende-se implementar uma
intervencao pedagodgica nesta turma para promover o ensino-aprendizagem dos
alunos. Entretanto, diante das verdadeiras necessidades desses individuos, a
pesquisa foi além da observacgéo e intervencdo pedagdgica.

A autora inicia contando que sua primeira experiéncia em sala de aula, ja
formada, quando ela se tornou professora substituta em uma turma de 12 série
(atualmente 2° ano), classe no inicio da alfabetizacdo, ela relata que mesmo
sendo inexperiente, tinha muita empolgacdo que a ajudava a contagiar as
criancas e com isso elas se desenvolviam. Com isso ela traz também um
problema que foi se criando, por estar conseguindo lecionar sem revisitar as
teorias, ela acabava deixando estas de lado, continuando a préatica sem estar
acompanhada pela reflex&o, ou seja, quando planejava suas aulas, ndo pensava
em envolver as vivéncias das criancas no seu préprio aprendizado,
desconsiderando, muitas vezes, o conhecimento adquirido pelo aluno na sua
rotina diaria, como exemplo da propria pratica a autora relembra:

Para realizar o diagnostico do nivel de escrita da criancga,
trimestralmente propunha a escrita de listas de palavras e
utilizava um caderno de registros a fim de acompanhar o
desenvolvimento do nivel de escrita das criangas. (...) Eis uma
pratica na qual os aspectos discursivos sao totalmente
desconsiderados. Hoje percebo que algumas criangas
alfabetizadas dessa maneira, ao serem colocadas em situacdes
de produgéo de textos, supdem que, ao escrever todo e qualquer
texto, as palavras devem ser escritas uma embaixo da outra,
levando algum tempo para compreender sobre a estrutura de
textos, ja que escrever é produzir listas de palavras. Apesar

disso, recebia muitos elogios e era considerada uma 6tima
alfabetizadora. (MONTEIRO, 2020, p. 32)

Um tempo depois, novos estudos em relagdo ao ensino da leitura e
escrita, comecaram a ter destaque, principalmente os que destacavam o termo
“‘letramento”, com isso Monteiro comegou a estudar sobre essa perspectiva,
adquirindo materiais que traziam o letramento como base. Através do letramento,
foi possivel entender a linguagem como extremamente discursiva, com isso
Monteiro relata que iniciou sua busca pelo sentido de ensinar, para que os alunos

consigam ver o sentido no aprender, percebendo que todos eles possuem como



direito adquirir o ato de ler e escrever em um contexto real de leitura e construgéo
de textos.
Como parte da discussdo a autora cita diversos escritores para discorrer
sobre o processo de apropriacdo da linguagem escrita, destaca Goulart e
Santos, que declaram a importancia de se entender que a linguagem € um
“processo de producao de sentidos”, que insere o individuo na sociedade, de
forma a ampliar seu papel como cidaddo. ap0s isso coloca a opinido de Saussure
que traz a lingua como um “cddigo independente do individuo”, ja que ela é
composta por um sistema de regras e estruturas. Ja para Silva e Leite, a lingua
€ imposta ao individuo, por ser um sistema sem possibilidade de modificacdo ou
criacdo, pois é um sistema pronto determinado pela sociedade, composto por
fatores que nao podem ser influenciados por ideologias passageiras.
Pensando em continuar o desenvolvimento do texto, Monteiro fala sobre
a complexa compreensao da relagéo entre as letras e os sons da fala, algo que
se faz indispensavel dentro do ensino durante a alfabetizacao:
As criangas na fase inicial da alfabetizagdo tém um longo
caminho a percorrer até tornarem-se leitoras e produtoras de
textos e, nesse processo, estdo sempre em busca dessa
compreensédo. Os métodos de alfabetiza¢éo geralmente ndo tém
dado conta efetivamente dessa formacéo. Possivelmente isso
deve-se ao fato de se pensar a lingua como um sistema de
formas, desconsiderando as singularidades dos sujeitos e a falta
de estabelecimento de limites dos enunciados, para que as
criancas compreendam aquilo que estédo estudando. E essencial
trabalhar os aspectos linguisticos e cabe ao professor

alfabetizador, ao pensar o estudo das relacdes sons e letras e
letras e sons (MONTEIRO, 2020, p.73)

Citando Vigotski, que acredita na estrutura do sujeito como um movimento
dialético entre desenvolvimento e aprendizagem, que estéo interligados desde o
inicio da vida da crianga. Ja o “nivel de desenvolvimento potencial”, diz a Vigotski
muito mais sobre o desenvolvimento do individuo do que o nivel real de
desenvolvimento, pois este se refere a ciclos de desenvolvimento que ja
terminaram, € um fato do passado. Com isso, o futuro da crianca se relaciona ao
seu nivel de desenvolvimento potencial, o qual € conhecido como um grupo de
atividades o qual a crianca ndo pode realizar sozinha, porém dirige com a
orientacdo de alguém (um adulto ou outra criangca mais experiente), ela se torna

capaz de resolver.



Vigotski julga a linguagem como o elemento simbdlico mais relevante na
transmissdo do comportamento e, segundo Freitas, Bernardes, Sampaio e
Pereira (que séo citados por Monteiro) € através do coletivo, de saberes, de
valores e de objetos que estao presentes e disponiveis, por qualquer sociedade
cujos cidadaos constroem sua visdo de mundo e de si mesmos, (re)criando-se
como seres humanos.

Desse modo, a perspectiva historico-cultural de Vigotski
apresenta-nos amplas e viaveis possibilidades de entender a
relacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento por meio da
mediagao, considerando as experiéncias vividas pelas criangas.
Nessa perspectiva, encontraremos os caminhos que facilitaréo
a investigacdo sobre a abordagem discursiva no processo
ensino-aprendizagem sobre as relagdes sons e letras e letras e
sons, pois entendemos que 0 conhecimento acontece a partir de
um movimento de interacdo das varias relacdes entre os sujeitos

aprendizes da lingua materna e a mediacao intencional realizada
pelo professor. (MONTEIRO, 2020, p. 75)

No texto é citado Smolka (2017), que reflete sobre como os textos infantis
sdo momentos de didlogo desde sua tentativa inicial. A partir disso, a leitura e
escrita funcionam como integrantes da linguagem, chegando a afirmacao de que
nem toda fala é leitura, porém todo ato de ler e escrever € constitutivo da fala.
Para Monteiro entdo, a linguagem se manifesta como um todo ando diz que a
linguagem como um todo, tanto como “conjunto de formas” quanto como
“discurso que remete a uma relagédo intersubjetiva constituida no proprio
processo de enunciacdo marcada pela temporalidade e suas dimensdes”.
(MONTEIRO, 2020, p.82)

A mesma pensadora citada, fala sobre o processo de apropriacao inicial
da escrita, através de trés pontos divergentes: a) caréncia ou incompeténcia,
(crenca na linguagem como um sistema com padrfes imutaveis); b) construcéo
individual do conhecimento (escrita como um objeto de conhecimento); c)
interagao ou interdiscursividade (aspecto fundamentalmente social das fungodes,
condic¢des e funcionamento do escrever).

A alfabetizagéo e fundamentada na educacgédo dos elementos menores da
linguagem, abstraindo as informagdes reais processadas espontaneamente
pelas criangas na instituicdo escolar e em seu exterior, pensando nas diversas
necessidades que surgem durante a pratica cotidiana, ou seja, a lingua se torna

apenas um "sistema de formas normativas”. Foi observado pela autora que



durante sua pesquisa, a professora alfabetizadora utilizava apenas da repeticéo
e reproducéo de frases prontas, algo que, como pesquisadora, Monteiro nao se
sentiu confortavel para impedir.

Logo, o termo alfabetizacdo assumido na pesquisa em relacdo ao ensino
e a aprendizagem das ligacdes entre sons e letras e letras e sons, postula-se
gue os alunos buscam entender como sucedem estas relagbes acerca de uma
incessante movimentacao para o dialogo, reflexdo e responsividade. Visto que a
alfabetizacdo € uma préatica cultural e social, tendo textos como embasamento
para a defesa de uma perspectiva enunciativo discursiva de linguagem, a qual
procura uma reflexdo de todos envolvidos no processo alfabetizatorio, visando
uma formacéo de individuos mais criticos e criativos, preparados para realizar
seu papel na sociedade.

Trazendo a alfabetizagdo como uma das &reas mais relevantes da
escolarizagao, se ndo a mais relevante, a autora traz questionamentos sobre o
gue ocorreu na aprendizagem das criangcas em fase de alfabetizacédo durante a
pandemia, ja que, na época que escreveu o texto, ndo era possivel pensar ainda
o retorno as salas de aula, com isso as criancas continuaram seus estudos em
casa sem a mediacdo do professor, algo extremamente importante para o
desenvolvimento da linguagem, por isso a autora destaca a relevancia da
necessidade de, no momento do retorno para a escola, os profissionais da
educacédo pararem para dedicar tempo a escuta das vozes internas da crianca,

que ficou “presa” em casa durante a pandemia.

2.3. Grupo 3 - Discussdes sobre a Pratica Pedagbdgica com criancgas
presentes na Educacao Especial

A selecdo dos trabalhos desse grupo foi feita através da analise e
separacdo de textos que trazem uma visdo sobre a Pratica Pedagogica e a
relacionam com a alfabetizacdo de criangas com necessidades especiais, sdo

parte da selecéo apresentada 2 dissertacdes de mestrado e 1 tese de doutorado.



2.3.1. ALVES, Augusto Marques. Avaliacdo da aprendizagem da
pessoa com deficiéncia intelectual: andlise de teses e dissertacdes
brasileiras. 2018. 117f. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo Especial -
Universidade Federal De S&o Carlos, Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Comunitaria da UFSCar. Sdo Carlos - SP.

Augusto Alves inicia sua dissertacdo relatando que € professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ha 12 anos, na época da
publicacdo do texto, ele também conta que iniciou a carreira no Magistério em
2006, e seu primeiro trabalho foi em uma escola da rede publica estadual de
Ensino Fundamental e Médio. Conta um pouco sobre sua experiéncia de
vivenciar diariamente as dificuldades de receber, acompanhar, desenvolver
atividades e avaliar alunos publico-alvo da Educacgéo Especial, principalmente,
aqueles com deficiéncia intelectual. Com a visdao de superar dificuldades
encontradas na vivéncia diaria com os alunos especiais, o autor buscou uma
formacdo que contemplasse as necessidades que ele enfrentava, por isso
decidiu ingressar no Programa de Pos-Graduacdo em Educacao Especial, do
Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de S&o
Carlos, procurando a obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo Especial,
através da dissertacao aqui discutida, construida com sua orientadora Prof@. Dr2,
Rosimeire Maria Orlando.

Como foco de pesquisa, o texto traz a discusséo sobre a escolarizacéo de
pessoas com deficiéncia, pensando, principalmente, sobre a avaliacado escolar
de alunos com deficiéncia intelectual. Dado que a avaliacdo da aprendizagem
escolar procura diagnosticar o que tem contribuido ou dificultado o ensino para
assim conseguir contribuir para sua evolugao.

Tomando a Politica Nacional de Educagdo Especial - PNEE, na
perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) como ponto inicial para a
construgdo do debate, j& que a mesma ressalta que, a Educagcdo Especial
comecou a ser associada as concepcgoes e acdes que buscam a modificacéo da
I6gica de estruturas das escolas e do processo de escolarizacéo dos seus alunos
publico-alvo da educagéo especial.

Ponderando entdo uma mudanca real na educagao, o autor traz uma das

inquietagdes que tem relacdo com a “pratica da avaliagdo da aprendizagem



escolar de alunos com deficiéncia intelectual’, pensando nos inumeros
profissionais que ainda acreditam na ideia que a incapacidade ou dificuldade de
aprendizagem é responsabilidade do proéprio individuo, ou seja, é “culpa” de seu
comprometimento cognitivo. Porém, Alves evidencia que é uma condi¢cdo que
exige acOes especificas dos envolvidos (propria pessoa com deficiéncia, familia,
escola, demais cidadaos), acfes essas que busquem a prevencéo, o diagndstico
preciso, o estimulo correto, que procurem promover a qualidade e o bem estar
desses individuos. Entretanto o autor traz outros pensadores para dar mais
destaque sobre o papel da escola:
No ambito escolar, especificamente na atua¢éo dos professores,
dois aspectos podem favorecer a promocéo desse bem-estar: a)
a busca pela informacdo sobre os desdobramentos da
deficiéncia intelectual (causas e prevencodes) e b) o acolhimento
de praticas pedagogicas inclusivas (GONCALVES; MACHADO,
2012). E pensar em préticas pedagdgicas inclusivas é conceber,
dentre outros, a avaliagdo da aprendizagem escolar como

instrumento norteador da ag&o do professor dentro do processo
de ensino e aprendizagem.” (ALVES, 2018, p.19)

Meditando sobre essas estratégias pedagogicas, se da énfase ao olhar
para a crianca com deficiéncia, principalmente aquela com deficiéncia
intelectual, acreditando sempre nas diversas possibilidades de aprendizagem
gue ela pode obter, inclusive realcando que ela é capaz e tem que ser avaliada
deve emergir da crenca das multiplas possibilidades de aprendizagem que ele
pode ter, inclusive de que ele é capaz (e deve) de ser avaliado de forma a buscar
evidenciar seus conhecimentos e habilidades escolares.

Para maior entendimento de como se da a Avaliacdo da aprendizagem
dentro da perspectiva inclusiva, o escritor ressalta que é através dela que é
possivel uma: acéo investigatoria do processo de ensino, e com isso ela se torna
um meio de mudanca social, ja que € geradora continua de evidéncias, buscando
novos desafios e entendendo as necessidades da instituicdo escolar.

Assim como acontece dentro da instituicdo escolar, a sociedade também
acredita que a deficiéncia intelectual impede a pessoa de viver com qualidade e
de forma autdbnoma, o que se trata de uma falacia, ja que esses individuos sao
tdo capazes quanto os considerados “normais” pelos padrdes sociais, ja que eles

sdo aptos a brincar, se relacionar, estudar, trabalhar e exercer seu papel de



cidadados, sendo possivel superar suas limitacbes através da mediacdo de
familiares, docentes e a sociedade em que se encontram.

A histéria mostra os inameros desafios que existiram desde a Antiguidade
para as pessoas com deficiéncia, inclusive o escritor cita Aranha que descreve
as cinco fases de tratamento da pessoa com deficiéncia ao longo da historia
humana:

1. Fase da eliminagcédo (morte): compreendendo a Antiguidade,
momento em que pessoas com deficiéncia intelectual eram
eliminadas, embora ainda exista em algumas culturas indigenas
a prética de eliminacdo de criancas que nascam com
deficiéncias; 2. Fase da tolerancia cristd: comportamento
institucionalizado pelo catolicismo, sob a ideia de ganhar
recompensa divina através do cuidado dos deficientes; 3. Fase
da segregacdo: influenciada pelo modelo médico, promoviam o
isolamento dos deficientes do convivio social em locais como 0s
manicomios; 4. Fase da integracdo: momento marcado pela
necessidade de habilitd-los para serem integrados na sociedade
com a devida adequacgédo ao modelo de sociedade vigente; 5.
Fase da inclusdo: modelo atualmente desejado que visa
provocar a sociedade e suas estruturas para as adequacdes ou

mudancas necessdrias para receber em suas estruturas as
pessoas com deficiéncia intelectual. (ALVES, 2018, p.35 e 36)

A fase da inclusdo que esta acontecendo atualmente se da,
principalmente, pela exigéncia vinda de leis criadas para garantir o ensino para
todos, incluindo as criancas com qualquer tipo de necessidade especial e de
acordo com o Censo Escolar de 2016, o Brasil chegou a marca de quase 1
milhdo de alunos publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE) matriculados na
Educacéo Basica, em salas comuns e/ou exclusivas, a grande maioria destes,
alunos com deficiéncia intelectual, porém mesmo com esses resultados positivos
gue vém crescendo, ainda existem diversos desafios que precisam ser
superados.

Um dos desafios é que o individuo com deficiéncia passa entdo a ter
direito ao acesso a educacéao basica, porém ao adentrar os “muros” da escola,
encontra um local despreparado para atender suas demandas e especificidades.
A instituicdo escolar deveria estar estruturada para acolher essas criangas, néo
SO para garantir o acesso a educacéao formal, mas também ter condi¢des de se
desenvolver integralmente, com atendimento especializado, um curriculo

acessivel, atividades e avaliacdes adequadas, porém essa nao € a realidade.



Com essa complexa condicdo, o autor tenta criar oportunidades para que
esse aluno com deficiéncia intelectual seja realmente inserido dentro da escola
de forma a criar suas proprias experiéncias, visando um processo de
escolarizacao significativo, pensando nisso ele separa as possiveis resolucdes

em trés topicos:

7

Em primeiro lugar, é preciso superar a concepc¢ao de
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual baseada
somente em aspectos bioldgicos e substitui-la pela concepcéo
de desenvolvimento centrada nas intera¢des sociais, ja que esta
inclui o aspecto bioldgico.

O segundo aspecto importante no processo de
escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual € a execugao
do que é concebido no campo do pensamento, ou seja, as acdes
pedagdgicas realizadas no espaco escolar — seja na sala regular
e/ou no atendimento educacional especializado na Sala de
Recursos Multifuncionais.

Mais uma vez, vé-se que € preciso envidar esfor¢os para
superar ideias retrégradas, concepcdes reducionistas e praticas
pedagdgicas que limitam as possibilidades do estudante com
deficiéncia intelectual acessar e apropriar-se do conhecimento,
da cultura, da linguagem e da constru¢do do pensamento
inerentes a qualquer ser humano. (ALVES, 2018, p.45 e 46)

A avaliacao proposta no estudo de Alves vai no caminho contrario daguela
gue é aplicada dentro da escola, que é usada somente como forma de classificar
e medir a capacidade do aluno, a proposta que ele segue é a mesma colocada
na Politica Nacional, uma avaliagdo pedagodgica, que vé 0 progresso e o
desempenho, pensando na futura aprendizagem, visando buscar diferentes
sentidos através de seus proprios resultados juntamente com a pratica
pedagdgica do profissional da educacéo.

A avaliacdo inclusiva, deveria ser um meétodo de avaliar as acdes
buscando a melhores solucdes e ndo a quantidade de registros e programacoes,
utilizados apenas para classificar a crianga, uma busca constante por notas, a
avaliacao deveria prever o desenvolvimento, mas se torna cada vez mais um
objeto para controle do individuo. Pensando no individuo publico alvo da
Educacao Especial, o autor escreve:

Algumas consideracdes sobre a avaliacdo do estudante com
deficiéncia intelectual: a) a preocupacdo com as adequacles
necessarias, o uso de diferentes instrumentos, a aplicacdo de
suportes e estratégias, deve envolver a todos — professores da

sala regular e do AEE, o Servico Técnico, gestores, servidores,
familiares e o proprio aluno. (...); b) as acdes, dentro do que



propdem a Educacdo na perspectiva inclusiva, devem alcancar
a todos e ndo apenas o aluno com deficiéncia intelectual, como
se fosse um “cliente VIP”, no espago escolar, pois tal
“exclusividade” poderia representar uma forma de excluséo.
(ALVES, 2018, p.62)

Ao avaliar a aprendizagem € necessario buscar o diagndstico de
elementos que contribuem ou dificultam o desenvolvimento do aprender, visando
decisbes que melhorem esse processo, através de informacdes reais, adquiridas
dentro da vivéncia escolar.

Existe uma profunda necessidade de mudanga na educacao brasileira,
principalmente dentro da Educacdo Especial, onde os desafios sdo muito
maiores e ainda mais complexos, porém € possivel encontrar uma escola
diferente, modificada pelas evolu¢des das Ultimas duas décadas e, mesmo que
esteja longe do ideal, ela se encontra bem melhor do que no passado.

Concluindo seu texto, Alves discorre sobre a relevancia que pesquisas em
relacdo a avaliacdo, dentro de uma perspectiva inclusiva, sdo importantes para
a evolucdo da pratica pedagogica e termina dizendo:

A avaliagdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectual é o “calcanhar de Aquiles”, um ponto de absoluta
fragilidade no corpo da Educacdo, que ndo deve, sob razdo
alguma, ser ignorada. Por isso o processo de inclusdo dos
estudantes com deficiéncia intelectual exige dos envolvidos e
interessados o olhar mais atento as suas demandas e
necessidades, mas, principalmente, as suas potencialidades e
possibilidades no contexto de iniciativas inclusivas

universalizadas e na superacao de praticas isoladas, meramente
instrumentalizadas e assistencialistas. (ALVES, 2018, p.103)

2.3.2. ANUNCIACAO, Livia Maria Ribeiro Leme. Ensino itinerante na
Educacéo Infantil: Investigando as praticas docentes. 2017. 166f. Tese de
Doutorado em Educacdo Especial - Universidade Federal De Sao Carlos,

Biblioteca Depositaria: Biblioteca Comunitaria - BCo UFSCar. Séo Carlos - SP.

Esse trabalho se trata de uma tese apresentada ao Programa de Pés-
Graduacao em Educacao Especial, do Centro de Educacao e Ciéncias Humanas
da Universidade Federal de Sao Carlos, como parte dos requisitos para a autora
Livia Maria Ribeiro Leme Anunciacao obter o titulo de Doutora em Educacao
Especial, feito sob orientacao da Prof.2 Dr.2 Fatima Elisabeth Denari.



A presente pesquisa teve como objetivo principal investigar com o auxilio
de professores que atuam no ensino itinerante como se dao as praticas
pedagdgicas relacionadas aos individuos com Sindrome de Down (SD),
analisando as relacfes entre esses profissionais e as criangas com SD dentro
da Educacéo Infantil, explorando o ensino itinerante dentro da educacgao infantil,
descrevendo como ocorrem as préaticas docentes nesse contexto.

Com as discussdes no ambito da educacdo inclusiva tendo se
intensificado, houve o aumento de estudos académicos que contribuem muito
para o avanco dos pensamentos que cercam a educacao especial, visando cada
vez mais abranger a diversidade, de modo a promover de verdade a inclusao
tanto no ambito educacional quanto no ambito social.

Visando a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, a escola
tem a obrigacdo de se tornar cada vez mais democrética, de forma a promover
relacbes sociais que sao baseadas na inclusdo e ndo responsaveis pela
exclusdo do diferente, porém ainda existem muitos problemas a serem
superados para que isso realmente se torne verdade dentro da escola.

Pensando nisso, € necessario a implementacédo da Educacédo Inclusiva
desde a Educacao Infantil e, para isso, se faz essencial 0 acompanhamento de
um professor itinerante, que tem o papel de articular e realizar procedimentos de
ensino que busquem assegurar uma pratica pedagdgica coerente com as
necessidades da crianca especial. Entretanto sdo encontrados diferentes
problemas na pratica, sendo necessarios estudos relacionados, contudo
pesquisas na area ainda sao bem limitadas, sendo através delas que as
discussfes acontecem, ou seja, elas que permitem o avanco da inclusdo dentro
das escolas.

A crianga precisa ser vista como um ser historico, cheia de cultura e com
um imenso poder transformador, pois ela é o futuro, assim como aquela que ira
produzir e transmitir conhecimentos, ao refletir sobre isso, vemos a grande
relevancia da Educacéo Infantil, pois é ela que forma a infancia em algo que sera
gualquer coisa no futuro, ou seja, é atraves dela que a crianca terd uma fundacéo
concreta quando for adulto.

Analisando a histéria da Educacdo Especial, pode-se trazer a memoria
guanto tempo se passou desses individuos sendo marginalizados pela

sociedade, segregados e excluidos de sua cidadania, ndo sendo diferente dentro



do ambiente escolar, que tentaram incluir criangcas, porém com propostas
probleméticas que ndo condizem com a realidade educacional de individuos com
deficiéncia.

Pretendendo entender melhor sobre o assunto, Anunciacao, traz duas
pensadoras que acreditam na educacao inclusiva como a participacao de todos
na escola, através de organizacdo da pratica, das vivéncias e da cultura no
ambito escolar.

Todavia, atualmente os desafios para se atingir uma educacao
gue atenda a todos sdo muitos, pois ainda se encontram

resisténcias da sociedade para que esse modelo de ensino se
sustente. (ANUNCIACAO, 2017, p.42)

Tomando de referéncia fatores hereditarios, ambientais e sociais, a autora
faz uma comparacéao hipotética entre duas criangas nascidas no mesmo dia, as
duas dependem de fatores como genética, ambiente e contexto em que vivem
para se desenvolver. O mesmo acontece com duas crian¢as com sindrome de
Down ou outras sindromes e deficiéncias, mesmo existindo fatores que as
igualam, o contexto familiar e social, além de suas vivéncias, serdo o0s
responsaveis pelo seu desenvolvimento.

Enfim, o que € sindrome de down? Ndo € uma doenca e sim uma
anomalia genética que acontece no cromossomo 21 no momento em que o feto
€ fecundado, por isso pode ser conhecida também como trissomia 21, além das
dimensdes fisicas, uma das principais caracteristicas da sindrome é que ela é
acompanhada pela deficiéncia intelectual, porém isso nao significa que todos as
pessoas com a sindrome séo iguais, cada uma delas possui sua individualidade.

As dimensdes fisicas, cognitivas e psicossociais estdo em
constante desenvolvimento. A crianca desde seu nascimento até
os trés anos de idade passa por transformacgfes qualitativas e
significativas que gravam/marcam esse processo. O
crescimento € mais intenso nos trés primeiros anos de vida. No

casoda SD oNdesenvoIvimento é tardio ocorrendo assim atrasos.
(ANUNCIACAO, 2017, p.47)

Como promover entdo o desenvolvimento da crianga com SD? Atraves
das préticas pedagodgicas, que procuram desenvolver o individuo em suas
habilidades cognitivas e motoras conforme suas necessidades e condi¢des de
aprendizagem, por isso a autora destaca a importancia de uma avaliacdo prévia

da crianca com SD antes do ingresso na Educacéao Infantil, ja que é atraves disso



que se torna possivel um planejamento de ensino adaptado para as
particularidades dessa crianga.

O ambiente escolar como um local de transformacéo, s6 € alcancado
através da gestdo das praticas docentes, que devem atender as necessidades
especificas de cada crianga, visando um ambiente com intera¢cfes sociais que
se tornam mobilizadoras do processo de ensino e aprendizagem.

O estudo realizado por Anunciacdo, demonstra como € possivel o
desenvolvimento das criancas com SD, quando estas sdo inseridas em uma
pratica voltada para a ludicidade, ja que essa se torna quase responsavel pelo
desenvolvimento da intelectualidade e da simbolizacdo do individuo com SD,
sendo relevante o destaque da interacdo entre pares que proporcionou a
socializacdo e o avanc¢o aluno com Sindrome de Down na Educacao Infantil.

Para que seja possivel uma pratica inclusiva e um ensino de qualidade, a
autora destaca a importancia da formagéo continuada do professor itinerante da
Educacao Especial, para que este tenha base teorica para fundamentar sua
prética, para que com isso, esse profissional consiga lidar e transformar os
problemas em seu cotidiano. O que é entdo o0 ensino itinerante?

Em suma, o ensino itinerante € um servico de apoio pedagdgico
gue é oferecido aos alunos que possuem alguma necessidade
de adaptacdo pedagogica, locomocdo, comunicacdo para
atender suas necessidades de aprendizagem dentro da escola.
Ele pode ocorrer com profissionais que atuam na prépria

unidade escolar, como também com profissionais de outras
instituicdes. (ANUNCIACAO, 2017, p.65)

O papel fundamental do professor itinerante € a mediacdo do processo
adicional, mobilizando e simbolizando tudo que for relacionado a inclusédo, €
aquele que facilita os processos inclusivos, além de ser o responsavel por dar
0s instrumentos necessarios para que a crianga consiga se desenvolver no
Ensino Fundamental.

Tentando refletir sobre como seria um professor itinerante ideal, a autora
cita alguns requisitos para alcancar isso como, por exemplo, alguém gue consiga
articular seu trabalho visando o pleno desenvolvimento da crianca, sendo
importante colocar a crianca como centro de seu proprio desenvolvimento

escolar, unindo escola, familia e comunidade.



A medida que as dificuldades da crianca com deficiéncia s&o
acompanhadas e suas potencialidades consideradas, sua condi¢cdo passa a ser
socialmente momentanea. Seus aspectos biologicos e fisicos estardo sempre
presentes, porém com as possibilidades se tornando maiores essa crianca €
capaz de superar todos os seus limites, a deficiéncia serd superada a partir do
momento em que a pessoa € vista pelas suas vivéncias e aprendizagens,
derrubando a ideia ultrapassada de inferioridade do individuo publico-alvo da
Educacao Especial.

O grande problema é que, mesmo com a inclusdo tomando uma maior
propor¢cdo, com cada vez mais alunos matriculados, ainda existe um déficit
enorme de professores qualificados para atuar na Educacéo Especial, inclusive
durante a pesquisa feita por Anunciagéo, onde so existia a presenca do professor
da EE uma ou duas vezes por semana.

Concluindo entdo sua pesquisa a autora escreve sobre a necessidade de
novos estudos que auxiliem a familia de forma a sanar davidas e anseios, além
de informar e instruir essas pessoas a como perpetuar o ensino que esta se

desenvolvendo dentro da escola, finalizando com:

Além disso, € de suma importancia a formagdo em servigo do
professor do ensino regular, tempo para o planejamento e
adaptacbes pedagodgicas tanto individualmente como no
coletivo. O aluno ndo é do professor itinerante, tampouco do
cuidador, o aluno é da escola, é da gestdo, dos demais
professores, da equipe de apoio, da gestdo municipal, da
comunidade e da familia. Quando se criam barreiras e
empecilhos para a estada do aluno no ambiente escolar, se cria,
também, um invélucro no aluno, gerado pelo preconceito, falta
de conhecimento e de posicionamento frente as dificuldades.
(ANUNCIACAO, 2017, p.140)

2.3.3. RIBEIRO, Thereza Makibara. Alunos com deficiéncia intelectual
Nnos anos iniciais: analise das praticas pedagdgicas no contexto do PNAIC.
2018. 95f. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo Especial - Universidade
Federal De Sao Carlos, Biblioteca Depositaria: Repositorio Institucional da
UFSCar. Séo Carlos - SP.

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pés-Graduacgao



em Educacdo Especial, do Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de S&o Carlos, por ocasidao do exame de defesa, como
parte do requisito para que a autora, Thereza Makibara Ribeiro, receba o titulo
de Mestre em Educacao Especial, o trabalho foi orientado pela Profé. Dr2. Marcia
Duarte Galvani.

Para iniciar seu texto Thereza Ribeiro fala sobre a importancia de se
realizar estudos relacionados a pratica pedagodgica dentro da Educacéo
Especial, estudos que falem sobre o ato de ensinar e aprender. Entretanto, o
gue a maioria dos trabalhos ja publicados trazem, é o grande problema de falta
de estrutura para realizar uma prética docente inclusiva, pois faltam profissionais
com a formacdo adequada, as condicbes de trabalho sdo muito ruins
(professores submetidos a uma intensa jornada de trabalho, o que prejudica seu
planejamento de aula), além da falta de recursos materiais e humanos.

Ao tentar solucionar essas questdes a autora volta seu pensamento para
a formacéo inicial do professor, porém se depara com uma enorme falta de
inclusdo, na matriz curricular da faculdade de Pedagogia, de matérias e
conteudos voltados para a Educacdo Especial, o que forma um pedagogo
despreparado para lidar com a inclusdo em sala de aula. Por isso se torna tdo
imprescindivel a formacdo continuada do pedagogo, que precisa buscar
reflexdes sobre sua propria pratica, para que possa garantir o que é colocado no
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), firmado pelo
Governo Federal em 2012, que pretende certificar que criancas aos oito anos de
idade, j& possuam o dominio de estratégias para entendimento de textos escritos
e compreensao do funcionamento do sistema de escrita.

Com isso, pensando em garantir a alfabetizacdo de todos os alunos,
inclusive aqueles com necessidades especiais, cada vez mais se torna
indispensavel a formacgéo continuada, para que exista uma pratica pedagoégica
inclusiva ja que:

Segundo dados coletados no censo escolar do ano de 2018,
todas as etapas da educacéo basica, com excecdo da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), apresentaram mais de 88,0% de
alunos matriculados em classes comuns. Destaca-se aqui, 0
Plano Nacional de Educacédo (PNE), cuja Meta 4 refere-se a
Educacdo Especial inclusiva para alunos PAEE de 4 a 17 anos

de idade. Verifica-se, portanto, um aumento gradual de
matriculas desses alunos ao longo dos anos. Além disso,



verifica-se ainda que o percentual de alunos matriculados em
classe comum e que possuem acesso ao Atendimentos
Educacional Especializado (AEE) também cresceu no periodo,
passando de 37,1% em 2014 para 40% em 2018 (INEP, 2019).
(RIBEIRO, 2019, p.7)

Entretanto, apesar do numero de matriculas ter aumentado, isso nédo
garante uma inclusdo real dos individuos publico-alvo da Educacéo Especial,
principalmente por ainda existirem alguns estudos que identificam as criancas
com Deficiéncia Intelectual (DI), como incapazes de obter conhecimento,
principalmente em relacéo a leitura e escrita, devido a sua condic¢édo bioldgica.
Porém de acordo com a Associacdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual do
Desenvolvimento (AAIDD), citada no texto de Ribeiro, a crianca com DI possui
mais dificuldade de absorcao de conteudos, ou seja, obter conhecimentos como
0S neurotipicos, porém elas sédo sim capazes de se desenvolver se forem criadas
oportunidades para isso.

Dessa forma, o0 estudo de Ribeiro se torna relevante por ter interesse em
investigar como a pratica pedagogica € desenvolvida, levando em consideracéo
0 processo de alfabetizacdo e letramento de criangas com DI, baseado nos
principios do PNAIC dentro da escola, ja que, mesmo com o numero de crian¢as
com DI matriculadas na rede regular de ensino, ainda existem muitas
dificuldades e desafios na aprendizagem dentro da sala de aula, considerando
que “o modelo tradicional de transmissao de conhecimento do curriculo basico
ja néo é suficiente”.

Descrevendo alfabetizacdo Ribeiro, traz pensadores como referéncia
para a discussao, que relatam alfabetizagdo como ato que permite que alguém
seja capaz de possuir as habilidades de leitura, escrita e a operacdo de nimeros
matematicos, de forma a utiliza-los como um meio de comunicacdo, sendo
responsavel pelo processo de aquisicdo da escrita alfabético-ortografica.

Esse processo alfabetizatério se inicia no instante em que a pessoa €
inserida na escola, ja que essa se apresenta como lugar indicado para que sejam
organizados os processos de leitura e escrita sistematicamente para que a
crianca domine essas habilidades. Faz parte do papel da escola garantir a
alfabetizacdo dos alunos levando em consideracdo as praticas de leitura e
escrita dentro da sociedade em que estédo inseridos (letramento), de forma a

possibilitar que elas sejam realizadas dentro e fora do ambiente escolar. Com



isso, a alfabetizacédo s6 tem sentido quando é acompanhada pelo letramento que
significa “estado ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e a
escrever’, sendo um conjunto de praticas que demonstram a habilidade de usar
diversos tipos de materiais escritos. O letramento néo substitui a alfabetizacéo,
mas sim esta associado a ela!

Através disso se inicia entdo o uso do termo “alfabetizar letrando”, que
seria 0 mesmo que permitir gue o aluno possua capacidade de ler e escrever
letras e numeros, sem excluir o carater social desse processo, ou seja, 0
individuo deve ser capaz nao s6 de decifrar codigos, mas também capaz de
realizar a leitura e escrita de modo critico e consciente dentro da sociedade em
que esta inserido. Consequentemente, o processo de “alfabetizar letrando” se
torna extremamente importante para a insercdo do aluno com deficiéncia
intelectual em seu meio social.

Desse modo, € possivel entender que a inclusdo escolar se sustenta na
reestruturacao fisica e pedagdégica das escolas tradicionais, para que elas sejam
capazes de atender a todos os alunos com ou sem deficiéncia. Com isso a
instituicdo escolar se torna um instituto social que deseja habilitar a pessoa para
uma vida independente socialmente, por isso se faz necessario a disposi¢ao de
instrumentos que auxiliem o desenvolvimento de habilidades que serdo usadas
dentro da sociedade.

Para que ocorra a alfabetizacdo do aluno com deficiéncia intelectual é
necessaria a mudanca do ensino que continua sendo mecanicista, refletindo
sobre isso, se destaca a grande importancia do papel do professor da Educagéo
Especial e da Sala de Recursos Multifuncionais na escola. Além disso, é
necessaria a reflexdo sobre a adaptacéo curricular das atividades propostas em
sala ja que muitas vezes nao existem adaptacfes para os alunos com
necessidades especiais, 0 que dificulta ainda mais a inclusao dentro das escolas.
Desse modo é perceptivel que as praticas pedagdgicas em relacdo a
alfabetizacdo, por parte dos professores, ainda estdo ligadas a concepgéo
errbnea de que a leitura e a escrita sdo apenas decodificacbes de simbolos,
dificilmente contemplando novas teorias como o alfabetizar letrando.

Voltando ao PNAIC, a autora fala que, além de se fundamentar em
quatro eixos: a formacao continuada; material didatico e pedagdégico; avaliacdo

sistematica e gestdo; controle social e mobilizacdo, existem ainda quatro



principios centrais que precisam ser considerados durante o desenvolvimento

do trabalho pedagdgico:
(1) o sistema ortografico da escrita € complexo e exige um
ensino sisteméatico e problematizador; (2) o desenvolvimento
das capacidades de leitura e de producdo de textos ocorre
durante todo o processo de escolarizagéo, garantindo, o acesso
a géneros discursivos e a situacdes de interacdo em que as
criancas se reconhecam como protagonistas de suas proprias
histérias; (3) conhecimentos oriundos das diferentes areas
podem e devem ser apropriados pelas criangas, de modo que
as mesmas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas
diversos e agir na sociedade; (4) a ludicidade e o cuidado com

as criancas sdo condi¢Bes basicas nos processos de ensino e
de aprendizagem (BRASIL, 2012a). (RIBEIRO, 2019, p. 22)

Ao entender melhor os fundamentos e principios do PNAIC, pode-se
perceber que eles constituem um processo reflexivo sobre a agcdo que promove
a compreensdao da nao reproducdo do modelo tradicional, mostrando a
necessidade de o professor, atravées da formacdo recebida, investigar sua
propria pratica, buscando o respeito do nivel de conhecimento que seus alunos
apresentam diante do ensino e aprendizagem.

Portanto, a inclusdo escolar s6 se torna possivel através da
compreensao das necessidades educacionais especificas de cada crianca, por
meio de préaticas pedagdgicas diferenciadas, que garanta um processo de
aprendizagem onde todos possam participar de todos os conteudos curriculares.

O problema entdo surge quando se percebe que existe apenas um
caderno disponibilizado pelo PNAIC que é destinado a Educacao Especial, o que
se torna uma preocupacdo ja que a alfabetizacdo dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial (PAEE) € um dos grandes desafios encontrados na inclusao
escolar. Pode ser observado ainda que esse Unico caderno ainda fala sobre seu
publico de maneira genérica, ndo especificando as particularidades de cada
crianca PAEE, além disso os cursos disponibilizados pelo Pacto em relagdo a
Educacédo Especial também se mostram superficiais.

Em um atual cenario educacional em que a presenca de alunos
PAEE esta cada vez mais frequente em escolas comuns, torna-
se necessario refletir: um programa de alfabetizagdo a nivel
nacional dedica apenas um de seus cadernos a area da
Educacao Especial, sendo que neste caderno ha somente um
capitulo para cada especialidade. A partir disso € possivel

indagar: serd que a atual estrutura do programa é capaz de
subsidiar as praticas pedagoégicas dos professores da sala



comum na perspectiva da inclusao escolar? (RIBEIRO, 2019, p.
29)

Refletindo sobre isso, percebe-se a necessidade de um planejamento
movido ndo s6 pelo PNAIC, mas que também compreenda as especificidades
de cada crianca, pensando em cada dificuldade e no ritmo pessoal desses
individuos. Ao planejar uma atividade, o pedagogo tem que sempre estar
visando a participagcédo de todos os alunos, pensando se eles sdo capazes de
realizar a tarefa proposta, essa é a finalidade do planejamento, analisar os
objetivos, conteudos, habilidades necessarias e habilidades a serem
desenvolvidas, por meio da atividade que sera realizada.

Para Ribeiro, os jogos séo parte importante desse planejamento, pelo
fato de que eles auxiliam o processo de alfabetizacdo e letramento, ou seja, 0
aspecto ludico promove o desenvolvimento pessoal, cultural e social,
principalmente de criancas com DI, ja que essa ludicidade facilita a socializacéo
e a construcdo de conhecimento, algo que é bem complicado para o aluno com
deficiéncia intelectual.

Concluindo sua pesquisa, Ribeiro separa pontos positivos e negativos
daquilo que ela observou, como pontos positivos ela destacou a participacéo das
professoras da sala entrevistada em cursos oferecidos pelo programa, o que as
levou a enriquecer sua pratica, além disso, o0 material possui muita ludicidade o
gue facilita a alfabetizacdo dos alunos incluindo os com DI. Como pontos
negativos, a autora destaca a falta de cursos de formacéo continuada voltados
para professores da Educacao Especial e, por ser um programa para todos os
professores alfabetizadores, se espera que ele consiga abranger os professores
além da sala regular de ensino, além da prética de avaliacao feita pelo programa
gue acaba voltando ao rankeamento, algo que vai contra a proposta de uma
avaliagéo continua da aprendizagem.

Observa-se, portanto, a necessidade de uma reorganizagédo na
forma como séo propostos os eixos estruturantes do programa
para que todos os professores da rede regular de ensino sejam
capazes de desenvolver estratégias pedagogicas que possam
contribuir para a efetivagdo do processo de alfabetizacdo e

letramento do aluno com deficiéncia intelectual. (RIBEIRO,
2019, p.62)



2.4. Grupo 4 - Pesquisas que discorrem sobre o ensino de alunos do
espectro autista

Os trabalhos que comp&em esse grupo fazem parte de um conjunto de
pesquisas que abordam o ensino de alunos do espectro autista e como se da
seu processo de alfabetizacdo, fazem parte desse recorte 3 pesquisas e todas
séo dissertacbes de mestrado.

2.4.1. GALLO, Giulia Calefi. Acbes de professores de escolas
regulares com criangcas com transtorno do espectro autista. 2016. 100f.
Dissertacdo de Mestrado em Educacao Especial - Universidade Federal De Séo
Carlos, Biblioteca Depositaria: Biblioteca digital de teses e dissertacfes da
UFSCar. Séo Carlos - SP.

A dissertagdo de mestrado “Agdes de professores de escolas regulares
com criangas com transtorno do espectro autista”, escrita por Giulia Calefi Gallo,
em 2016, essa pesquisa foi apresentada ao Programa de Po6s-Graduacdo em
Educagdo Especial do Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de Sao Carlos, como parte dos requisitos para obtencao
do titulo de mestre em Educacédo Especial, foi orientada pela Prof® Dr2 Ana Llcia
Rossito Aiello.

Para iniciar seu texto, Gallo fala sobre quais sao as caracteristicas do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que séo: os déficits de comunicacao; de
reciprocidade sécio-emocional; de comunicacdo nao verbal;, e de
desenvolvimento. Como também lembra que o TEA tem padrdes repetitivos e
restritos de comportamento, atividades ou interesses; permanéncia no mesmo
assunto; interesses fixos com foco ou intensidade incomuns; padrdes
ritualizados de comportamento verbal e ndo verbal.

O trabalho em discusséo discorre sobre o direito das pessoas com TEA
estarem incluidas na rede regular de ensino, a presenca delas dentro da escola,
guais sao as acOes dos professores diante da inclusédo dessas criancas e quais
sdo suas atitudes diarias no ensino desse publico dentro das salas de aula

comuns.



Para entender melhor os critérios para diagndstico da crianca com TEA,
a autora cita o DSM-V, que se trata de um Manual de Diagnédstico e Estatistico
de Transtornos Mentais feito pela Associacdo Americana de Psiquiatria, em
2014:

No DSM-V os critérios diagndsticos sao presenca de:
déficits de comunicacao, de reciprocidade socio emocional, de
comunicagdo ndo verbal e de desenvolvimento; de padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades; movimento motor estereotipado ou repetitivo;
insisténcia em assunto do mesmo contexto; inflexibilidade em
aderir a mudancas de rotina; padrées ritualizados de
comportamento verbal e ndo verbal; interesses fixos com foco
ou intensidade anormais; hipo ou hiper reatividade a estimulos
sensoriais. Estes sintomas estdo presentes desde a primeira
infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento diario do
individuo. (GALLO, 2016, p.12)

Em relacdo a Educacdo Inclusiva a autora fala que € um modelo
educacional que deve acolher todas as criangas de maneira igual, pois a incluséo
escolar é garantida por lei, a qual declara a obrigatoriedade da insercdo de
pessoas com as mais diversas deficiéncias em escolas regulares. Como
referéncia ela relembra a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, que
garante o atendimento especializado as pessoas com necessidades especiais;
e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, que exige a articulacao da educacéo especial ao ensino comum.

Com isso percebe-se que para o ensino ser inclusivo € necessario que
todas as criancas aprendam juntas, independentemente das diferencas entre
elas, sendo responsabilidade da escola inclusiva o atendimento de todas as
peculiaridades das criancas com deficiéncia, utilizando estratégias de
aprendizagem para acolher tanto as criancas com necessidades quanto as que
sdo neurotipicas. Para que a inclusdo aconteca se faz necessario novos
contextos escolares, que visam trazer diferentes estratégias de ensino, néo
enfatizando a deficiéncia, mas sim valorizando o individuo em seu proprio
processo de aprendizagem.

Analisando as particularidades das criangcas com TEA, a autora fala que
a inclusao dessa crianca na sala regular pode se tornar um desafio diario para
os professores e colegas de turma, ou seja, ao colocar o autista na escola

comum, ele podera exibir algumas dificuldades de aprendizagem e



comportamento em relacdo as outras criancas, sendo suas principais
dificuldades em momentos de contato, interagcdes sociais, comunicagcéo, ou
outros aspectos do autismo, tornando-se parte do que interfere o relacionamento
futuro com os demais colegas e professores. E responsabilidade do professor
entdo observar a crianca para compreender quais sao seus limites, tracando
estratégias pensadas nas potencialidades e interesses apresentados por esse
individuo, levando em consideracdo 0s materiais disponiveis pela escola.
Pensando em maneiras de garantir de fato essa inclusdo, a autora traz a
literatura de Della Barba e Minatel, 2013, que discutem sobre estratégias para o
ensino efetivo de criangas com autismo:
Sendo estas: uso de pistas visuais para organizacdo de rotina;
reforcar e refletir os pontos positivos e as conquistas; adaptacéo
de material escolar, bem como uso de Tecnologia Assistiva,
promover autonomia e independéncia oferecendo o minimo
possivel de auxilio nas atividades de rotina; flexibilizagdo do
curriculo e planejamento escolar; antecipagdo de situacdes
desconfortaveis para a crianga evitando desorganizacdo da
mesma; dar funcionalidade a estereotipias; ter um auxiliar em

classe para facilitar e ampliar as relagbes interpessoais.
(GALLO, 2016, p.20)

A inclusédo de alunos com TEA é muito importante para que se possa
garantir uma melhora em seu processo de interacdo social e comunicacéo,
porém a inclusdo em si ndo ocorre somente pelo fato de existirem documentos
e manuais que a descrevem, mas sim pelo dever do governo em oferecer
condicbes concretas para a efetivacdo desta politica. Além de leis, é
responsabilidade do governo o oferecimento da formacao continuada para que
o professor consiga refletir sobre sua préatica pedagdgica, buscando torna-la
inclusiva. Em um caso citado por Gallo, dentro de uma escola inclusiva existia
um aluno com TEA de cinco anos o qual ja sabia ler, diferente do restante da
turma, porém sua professora ndo parecia ser alguém que concordava com a
inclusdo desse aluno, por isso ndo aproveitava dessa habilidade para
desenvolver seu processo de aprendizagem, por isso o aluno acabava sendo
deixado de lado pela profissional.

Um dos modos de garantir a inclusédo eficaz das criancas com TEA, é
utilizando estratégias particulares como: organizar, elaborar e integrar
conhecimentos, bem como serem direcionadas para planejamento, supervisdo

e regulacdo do proprio pensamento e manutencdo de seu desenvolvimento da



aprendizagem, buscando atingir um nivel real de aprendizado dessas criancgas,
as tornando de verdade parte da escola e ndo s6 presentes dentro do ambiente
escolar. Entretanto, as estratégias podem variar, de acordo com o aluno, o
professor e a escola em que ele esta inserido, porém o professor deve buscar
praticas como a adaptacao curricular, para que consiga inserir a crianga de fato
no contexto escolar.

Para embasar seu texto, a autora faz uma pesquisa entrevistando e
vivenciando o dia a dia de cinco professores que possuem alunos com TEA em
sua sala de aula e traz como resultados o fato de que apenas um professor
oferecia atividades adaptadas para o aluno de inclusdo, enquanto os outros s6
utilizavam as mesmas atividades das outras criancas, além disso, trés dos cinco
professores ajudavam de alguma forma o aluno com TEA a realizar as atividades
propostas. Isso mostra que a grande maioria ndo possui conhecimento para
atuar com esses individuos, pois tentam se aproximar desses alunos, mas
utilizam de recursos préprios e conhecimentos de senso comum para tentar
alcancar esses alunos.

Refletindo sobre essas percepc¢des a autora fala sobre como é importante
gue existam futuros estudos que visem favorecer melhor a inclusao das pessoas
com Transtorno do Espectro Autista dentro da escola regular, para que eles:

Possam apropriar-se da realidade das salas de aula
identificando quais as reais dificuldades dos professores no dia
a dia por meio de observacdes em sala de aula e entrevistas
com os professores para dar voz a estas necessidades, e que
posteriormente com base nas dificuldades identificadas possa
oferecer capacitacdes (como aulas expositivas, grupos focais,
dindmicas, modelo e grupos de estudos) aos professores
embasados nos comportamentos/métodos apontados como
eficazes pela literatura. Considera-se necessario ainda analisar
o dia a dia dos professores, identificando se houve diferenca nas
acOes desses professores frente as criancas com TEA. Nesse
sentido sugere-se estudos em que se controle grau de
severidade do TEA, a duracao e as atividades observadas, além

de comparar as interagbes de professores com alunos TEA e
alunos com desenvolvimento tipico. (GALLO, 2016, p.76)



2.4.2. MANZINI, Ana Carolina Gurian. Aplicacdo condensada das trés
primeiras fases do pecs em uma menina com transtorno do espectro do
autismo. 2019. 77f. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo Especial -
Universidade Federal De S&o Carlos, Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Comunitaria da UFSCar. Sdo Carlos - SP.

A dissertacdo "Aplicacdo condensada das trés primeiras fases do pecs
em uma menina com transtorno do espectro do autismo”, foi apresentada pela
Ana Carolina Gurian Manzini, & banca examinadora do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Especial, no Centro de Educacdo e Ciéncias
Humanas, da Universidade Federal de S&o Carlos, como exigéncia para
obtencao do titulo de Mestre em Educacéo Especial, sendo orientada pelo Prof.
Nassim Chamel Elias.

Para iniciar seu texto a autora fala sobre as dificuldades na comunicacao
oral de criancas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), pensando nisso
ela lembra de como o uso do The Picture Exchange Communication System
(PECS) conhecido através do nome: Sistema de Comunicagéo por Trocas de
Figuras por Criangcas com Transtorno do Espectro do Autista, tem colaborado
para desenvolver a comunicacao desse publico.

Refletindo sobre comunicacdo, Manzini fala sobre a origem da palavra
gue se refere a associar, trocar, partilhar ideias, participacdo ou interacao,
recebimento ou emissdo de novas informagcfes. Por esses motivos a
comunicacédo se torna essencial para a vivéncia do individuo em sociedade.

O grande problema é que quando se reflete sobre comunicacao se pensa
no falar, mas a auséncia da fala ndo significa auséncia de comunicacéo. A fala
€ um dos veiculos possiveis de comunicagdo, porém existem diferentes formas
de linguagem, como gestos, expressoes faciais e corporais, aléem de, é claro,
escrita.

Por ser um meio de obtencao de conhecimento, a comunicagéo se mostra
muito relevante para o desenvolvimento infantil, jA que é através dessas
habilidades que a crianca adquire novos conhecimentos, principalmente em seu
meio social, podendo se relacionar com todos a sua volta.

Em relagéo aos individuos com Transtorno do Espectro Autista a autora

cita:



Pessoas com diagnéstico de TEA podem exibir déficits
persistentes na comunicagdo e na interacao social e apresentar
comportamentos repetitivos e interesses restritos (APA, 2013;
BRASIL, 2014); dificuldade na utilizacéo tanto da linguagem oral
guanto no uso de gestos, expressdes corporais e faciais
(WALTER, 2000; PERISSINOTO, 2003). A literatura aponta que
esses sintomas devem estar presentes desde o inicio da infancia
limitando ou prejudicando o cotidiano dessas criancas (APA,
2013). (MANZINI, 2019, p.17)

Manzini menciona Glennen (1997), para falar sobre o quanto é importante
gue criancas com TEA, sejam inseridas em programas de intervencao, pois 60%
dessas pessoas conseguem adquirir outro tipo de comunicacdo se colocadas
nesse programa, com isso essas implementacdes podem influenciar além da
aquisicdo da comunicagdo suplementar e/ou alternativa (CSA), como também
promover o desenvolvimento dos individuos com TEA. A comunicacdo
suplementar e/ou alternativa utiliza de simbolos graficos, expressbes corporais
e faciais, gestos, voz sintetizada ou digitalizada, entre outros modos de
comunicacao face a face.

Voltando a falar sobre o PECS, Ana Manzini, diz que € um sistema
proposto por Bondy e Frost em 1985, desenvolvido inicialmente para criancas
com autismo apanhados por deficiéncias severas na comunicagcdo em idade pré-
escolar. Como o PECS é responsavel por ensinar a comunicac¢ao funcional, ele
também pode ser aplicado com individuos das mais diversas idades e diferentes
deficiéncias. Ao ser implementado, percebe-se um desenvolvimento maior da
fala, um inicio da construcéo de vocabulario, promovendo assim a comunicacao
funcional, principalmente pelo fato de se utilizar reforgadores motivacionais, junto
com atividades funcionais, treinando também a comunicagdo criativa
desenvolvendo a aprendizagem. O PECS é dividido em seis fases, sendo:

Fase I: Como se comunicar — Esta fase tem por objetivo ensinar
o aluno/crianga a realizar a troca de uma Unica figura com um
parceiro de comunicacdo por itens ou atividades
correspondentes ao desejado. (...) Fase Il: Distancia e
Persisténcia — Esta fase tem por objetivo ensinar o aluno/crianga
a generalizar a nova habilidade (fase 1) e usé-la em diversos
contextos sociais, com pessoas diferentes e usando distancias
variadas. (...) Fase llI: Discriminag&o de figuras — Esta fase tem
por objetivo ensinar o aluno/crianga escolher entre duas ou mais
imagens para solicitar seus itens favoritos. (...) Fase IV:
Estrutura de sentenga — Esta fase tem por objetivo ensinar o

aluno/crianga a montar frases simples em uma tira. (...) Fase V:
Respondendo a perguntas — Esta fase tem por objetivo ensinar



o aluno/crianga usar PECS para responder a pergunta: "O que
vocé quer?". A crianca responde perguntas e solicita pedidos
espontaneamente. Fase VI: Comentando — Esta fase tem por
objetivo ensinar o aluno/ crianca a comentar em resposta a
perguntas como: "O que vocé vé?", "O que vocé ouve?" e "O que
€ isso?". MANZINI, 2019, p.26 e 27)

Concluindo seu texto, a autora fala da falta de trabalhos académicos que
a ajudassem no desenvolvimento da discusséo sobre a construcao do processo
de comunicacdo das criancas e ressalta a importancia de pesquisas voltadas
para o PECS, ja que essa ferramenta pode ser utilizada como um meio para a
alfabetizacdo e letramento de criancas com Transtorno do Espectro Autista,
sendo um dos principais métodos que desenvolvem a comunicacao suplementar

e/ou alternativa.

2.4.3. MILLAN, Ana Elisa. Equivaléncia de estimulos e o ensino de
habilidades rudimentares de leitura para alunos com autismo. 2017. 93f.
Dissertacdo de Mestrado em Educacao Especial - Universidade Federal De Séo
Carlos, Biblioteca Depositaria: Repositério Institucional da UFSCar. Sédo Carlos
- SP.

Como parte dos requisitos para obter o titulo de Mestre em Educacao
Especial, a dissertagdo “Equivaléncia de estimulos e o ensino de habilidades
rudimentares de leitura para alunos com autismo”, foi escrita pela Ana Elisa
Millan e apresentada ao Programa de Pés-Graduagcdo em Educacdo Especial da
Universidade Federal de Sao Carlos, sob orientacdo da Dr2. Lidia Maria Marson
Postalli.

Como ponto de partida, a autora inicia seu texto descrevendo o Transtorno
do Espectro Autista (TEA), como sendo um disturbio do desenvolvimento,
caracterizado por alteracbes em areas como a comunicacao, interacdo social,
adaptacao e aprendizado, normalmente essas caracteristicas sdo apresentadas
desde a infancia, geralmente antes dos primeiros trés anos de vida.

Em relac@o aos critérios para diagnosticar o individuo com TEA, Millan,
traz o apoio do Manual Diagnadstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM
5, sendo através da observacdo de: déficits persistentes na interacdo e
comunicacdo social em diferentes situacOes; padrdes particulares de

comportamento e interesses; tais caracteristicas se ndo percebidas



precocemente durante o periodo de desenvolvimento, podem trazer prejuizos no
funcionamento profissional, social ou em outra parte importante do cotidiano da
pessoa. Citando Marques e Mello (2005), a escritora coloca:
Algumas das caracteristicas da pessoa com TEA sao
dificuldades na linguagem receptiva e expressiva, dificuldade na
aprendizagem de relacdes arbitrarias, dificuldade de memoria
sequencial, demonstrando comportamentos inadequados por
ndo saber o que vai ocorrer. Também pode apresentar

hipersensibilidade sensorial e pouca interacéo social. (MILLAN,
2017, p.9)

7

Uma vez que a aquisicdo dessas habilidades & importante para o
desenvolvimento da leitura e escrita, a falta delas pode trazer empecilhos para
seu ensino, se tornando necessaria a criacdo de um planejamento voltado a
atender todas as particularidades desse individuo.

Levando em consideracao a relevancia do ensino da leitura e escrita para
as criangas com TEA, se faz imprescindivel o emprego de novas estratégias para
gue essa crianca aprenda a relacionar a palavra com a figura, o oral com o
escrito, além de entender como se faz a homeacdo de palavras baseado no
ensino de estimulos que se relacionam, com a figura e a palavra impressa, e
estimulos e respostas, como a nomeacéo de figuras.

Realizando sua pesquisa, Millan utiliza do ensino através do
emparelhamento baseado no modelo adaptado do processo multimodal, que tem
sua estrutura fundamentada no TEACCH (Treatment and Education of Autistic
and Related Communication Handicapped Children), um instrumento usado em
atividades nas instituic6es especializadas em Educacao Especial.

No emparelhamento multimodelo, o aluno deveria emparelhar os
estimulos um a um, formando pares; as estratégias de ensino
empregadas e também a organizagéo e sequéncia das tarefas

podem favorecer o desempenho do participante. (MILLAN, 2017,
p.68)

A pesquisa de Millan foi realizada com quatro criangas de uma escola que
utilizava o TEACCH, para preservar suas identidades a autora os chamou de P1,
P2, P3, P4. Como resultado da aplicacdo do método de emparelhamento
multimodelo com essas criangas, foi possivel verificar que: P1 - o método facilitou
a compreensdo daquilo que era para ser feito, sem tanta necessidade de

instrucdes verbais; P2 - ndo teve dificuldades para realizar as tarefas, porém na



leitura de palavras apresentou dominio em elementos especificos da palavra
ensinada, como por exemplo, a letra inicial dela; P3 - conseguiu realizar parte
das tarefas, tendo variagcbes no desempenho das sondagens nos blocos de
ensino, por isso foi utilizado o ensino remediativo; P4 - realizou quatro sessdes
de ensino, porém a participante ndo apresentou melhora na aprendizagem, por
esse motivo se deu inicio ao ensino remediativo.

As particularidades presentes em cada individuo com autismo, se da pelo
fato de serem heterogéneas as manifestacbes e graus de acometimento das
caracteristicas do TEA, se tornando uma dificuldade para desenvolver métodos
de ensino que abranjam a todas as necessidades apresentadas, com um
planejamento inclusivo e individualizado, que busque possibilidades para o
ensino da leitura e escrita para essas pessoas.

Concluindo sua dissertacdo, a escritora fala que precisaria de mais
participantes para afirmar que o meétodo aplicado funciona em diferentes
realidades, porém em relacdo aos participantes escolhidos por ela, seus
resultados mostraram que o emparelhamento multimodelo favorece a
aprendizagem e manutencdo da leitura combinatéria com compreensao,
entretanto ela destaca que foram poucas sessbes de ensino, mas que 0S
participantes apresentaram um pequeno numero de erros durante todo o

processo realizado na construcao da pesquisa.

2.5. Grupo 5 - Trabalhos que apresentam o desenvolvimento escolar
de criancas com Sindrome de Down

Nesta coletdnea estdo pesquisas selecionadas que discutem o
desenvolvimento das criangcas com Sindrome de Down dentro do ambiente
escolar, as quais trazem para o debate como se da o processo de alfabetizacéo
desses alunos, sao trés trabalhos os desse grupo sendo todos dissertacdes de

mestrado.

2.5.1. ANICETO, Gabriela. Levantamento de repertorio de linguagem
em criangas pequenas com Sindrome de Down. 2017. 140f. Dissertagéo de
Mestrado em Educacao Especial - Universidade Federal De S&o Carlos,

Biblioteca Depositaria: Repositdrio Institucional UFSCar. Sdo Carlos - SP.



A dissertagdo “Levantamento de repertério de linguagem em criangas
pequenas com Sindrome de Down" foi transmitida ao Programa de Pos-
Graduacédo em Educacédo Especial, da Universidade Federal de Sédo Carlos, em
razdo do Exame de Qualificacdo para a aquisicdo do Titulo de Mestre em
Educacdo Especial, com relagdo as Préticas Educativas e de Prevencao:
processos e problemas, tendo como autora Gabriela Aniceto, que é formada em
Linguistica pela Universidade Federal de Sédo Carlos, cuja orientadora € a Prof?
Dr2 Maria Stella Coutinho de Alcantara Gil.

Definindo a Sindrome de Down (SD), Aniceto, diz que € uma variagdo no
componente genético que causa comprometimentos anatomofisiolégicos, os
quais interferem no processo de desenvolvimento desses individuos,
especialmente na aquisicdo da linguagem e da fala. Contudo, ja existem
instrumentos e testes que auxiliam no diagnostico precoce de possiveis riscos,
gue identificam suas potencialidades e facilitam as intervencdes. Pensando
nisso a autora cita diversos pesquisadores que contribuiram para a definicdo da
sindrome:

A sindrome de Down é definida como uma sindrome genética,
proveniente de uma alteracdo cromossémica devido a trissomia
do cromossomo 21. Nessa sindrome ocorre a triplicacao, e nao
a duplicagdo, do material genético deste cromossomo, podendo
ocorrer de trés diferentes formas: i) Trissomia simples do
cromossomo 21, isto é, h4 um cromossomo de niumero 21 extra
em todas as células do organismo; é a forma mais comum de
alteracdo genética, sendo observada em cerca de 95% das
pessoas com sindrome de Down; ii) Translocacao, na qual parte
do cromossomo 21 é ligada a outro cromossomo de outro par; a
frequéncia dessa alterac@o genética é de aproximadamente 4%
e iii) Mosaicismo, a forma mais rara de alteracao genética, na
qual apenas em algumas células do individuo ocorre a trissomia
do cromossomo 21, assim, o individuo passa a ter células com
46 cromossomos e outras com 47 cromossomos; ocorre em

cerca de 1% das pessoas com sindrome de Down. (ANICETO,
2017, p.14 e 15)

As individualidades referentes aos aspectos intelectuais, sociais, motores
e anatomofisiolégicos podem se transformar em um comprometimento no
processo de desenvolvimento dessas criangas, principalmente, durante a
infancia, por ser o periodo em que o individuo inicia a aquisicdo de novas
habilidades mais rapidamente. Com isso, 0 progresso na aprendizagem de

criangas com Sindrome de Down é diretamente influenciado pelos aspectos da



sindrome, apresentando problemas para o desenvolvimento social, cognitivo e
da linguagem.

Outra questao muito presente em crian¢cas com Sindrome de Down é a
deficiéncia intelectual, que causa limitacdes no desenvolvimento cognitivo,
contudo existem outros fatores que influenciam diretamente no desenvolvimento
desses individuos, como por exemplo, alteragdes no funcionamento neuroldgico,
no nivel de compreensédo e expressao verbal, problemas na audicdo, entre
outros disturbios especificos da sindrome.

As criangas nascidas com sindrome de Down apresentam riscos
relacionados ao desenvolvimento cognitivo, social e emocional,
bem como ao desenvolvimento da linguagem que comprometem
o desenvolvimento global dessas criancas em relacdo ao

desenvolvimento  potencialmente  possivel, dadas as
caracteristicas que apresentam. (ANICETO, 2017, p.17)

Mesmo sendo criangas sociaveis, de acordo com a autora, os individuos
com a sindrome podem ter dificuldades durante a pré-escola e a escola, ja que
muitas vezes apresentam dificuldades para aprender habilidades que as demais
criangas ja possuem, como a linguagem oral e habilidades motoras. No caso da
aquisicdo da fala, é devido a hipotonia muscular em jungcdo com o
comprometimento respiratério que € caracteristico da sindrome.

Durante a pesquisa feita por Aniceto, ela ressaltou o que foi afirmado em
relacao ao desenvolvimento de criangcas com SD, porém relata que durante seus
estudos, percebeu que elas se desenvolvem assim como as criancas
neurotipicas, entretanto, em um ritmo mais lento.

Para finalizar, a escritora destaca a escassez de métodos e/ou testes
feitos especificamente para o levantamento de dados sobre o desenvolvimento
de criancas com Down, com isso a pesquisadora se limitou a usar os que foram
desenvolvidos para as criancgas tipicas ou com autismo, 0 que trouxe resultados
um tanto que inconclusivos para seu estudo, ressaltando a relevancia de
avaliacdes voltadas para os individuos com SD, ja que elas poderiam abranger
as particularidades da sindrome, como o atraso no desenvolvimento da
linguagem oral. Dessa forma, Aniceto relembra que se faz necessario o aumento
de estudos que visem compreender o desenvolvimento da aprendizagem na

infancia do individuo com Sindrome de Down.



2.5.2. BATISTA, Mirian Vieira. Promocao do letramento emergente de
criangas com Sindrome de Down. 2016. 129f. Dissertacdo de Mestrado em
Educacdo Especial - Universidade Federal De Sao Carlos, Biblioteca
Depositaria: Biblioteca digital de teses e dissertacées da UFSCar. Sao Carlos -
SP.

O atual trabalho € uma dissertacédo apresentada pela Mirian Vieira Batista,
ao Programa de POs-Graduacdo em Educacdo Especial, como parte dos
requisitos para obtencédo do titulo de Mestre em Educacéo Especial, no Centro
de Educacao e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de S&o Carlos,
orientada pela Prof? Dr2 Tania Maria Santana de Rose.

Mirian Batista € Pedagoga, habilitada na area da Deficiéncia Intelectual,
tendo muitos anos de prética nessa area, € responsavel por acompanhar a
inclusdo de criangas com as mais variadas deficiéncias nas escolas regulares,
além de observar os desafios enfrentados para que se concretize a escola
inclusiva, e ainda examinar o numero crescente da matricula desses individuos
nas escolas comuns. Atualmente, atua como Coordenadora da Educacédo
Especial no municipio de Trés Lagoas, no Mato Grosso do Sul.

Iniciando seu estudo, Batista relembra as pesquisas sobre o0 processo de
aquisicdo da leitura e escrita, funcdes adquiridas na infancia, junto com o
ingresso no Ensino Fundamental, o quanto elas sdo de extrema relevancia, ja
gue SA0 as responsaveis por expor como Ocorre esse processo e como ele é
desenvolvido com as mais diversas criancas. Com isso, a autora expde que sua
pesquisa procura investigar condicdes para efetivacdo do letramento emergente
de individuos com deficiéncia intelectual (DI).

A elaboracao da linguagem escrita, para criangas com deficiéncia tem que
ser organizada de maneira que se torne necessaria para a vida social e pessoal
dessas pessoas. Existem diversas criticas em relagdo ao fato de que
frequentemente os individuos com DI, recebem esse ensino de forma restrita a
palavras usadas com frequéncia no cotidiano, de forma que s6 aprendem o
basico da leitura e escrita, apenas palavras funcionais da lingua.

Sendo assim, a autora enfatiza a importancia do Letramento Emergente,
gue é o conjunto de habilidades e conhecimentos adquiridos em relacdo a leitura

e, escrita durante toda a primeira infancia da crianca, até o momento em que a



crianga se torna capaz de ler e escrever, obtendo as quatro habilidades da
lingua: falar, ler, ouvir e escrever. Posto isso, possibilitar circunstancias, desde
a Educacéao Infantil, para que as criancas com ou sem deficiéncia tenham um
contato real com o ler e escrever, se torna parte do Letramento Emergente.

Quando a Educacéo Infantil se tornou parte da Educacao Bésica iniciaram
muitos avancos na area educacional. Ao se tornar responsavel pelo
desenvolvimento integral da crianca, a Educacao Infantil ocupa um lugar de
destaque, agora ndo mais assistencialista, a ela se tornou motivadora do
progresso da crianca em seus aspectos fisicos, intelectuais, sociais e
psicolégicos, por considerar a crianca como possuidora de direitos, saberes e
culturas.

Com o entendimento da responsabilidade, ndo s6 da Educacao Infantil,
mas como também de todo periodo escolar em que a crianca esté inserida, se
apresentam preocupacgdes em relacdo a alfabetizacdo de cada uma delas e
como a alfabetizacdo ndo € apenas a compreensdo de um sistema alfabético,
seu uso se faz necessario em todas as etapas sociais e culturais do cotidiano da
pessoa, com iSso se acrescenta o termo letramento, que engloba todo uso da
linguagem dentro da sociedade. A autora cita Soares, 2009, que explica a
diferenga entre os termos alfabetizagéo e letramento:

Sendo o primeiro “alfabetizagdo” como um processo que se
adquire uma tecnologia- a habilidade de utilizar a escrita
alfabética para ler e escrever, e “letramento” ao uso eficaz desta

tecnologias em situagdes que necessitam escrita de textos reais.
(BATISTA, 2016, p.20)

Falando sobre a perspectiva de Vigotski (1993), Mirian Batista, relembra
gue para o pensador a linguagem escrita € composta por um "complexo sistema
de signos", que proporciona um "instrumento de pensamento a crianca”, sua
principal critica se da ao fato de que a escrita comecou a se tornar apenas uma
habilidade motora, ou seja, as criangcas aprendem a desenhar as letras e
constroem palavras com elas, porém ndo é ensinado a linguagem escrita
presente na sociedade.

Refletindo entdo, sobre as interacbes sociais, se entende a grande
relevancia da presenca do adulto letrado na infancia da crianga, na que ela
adquire essa habilidade através de conversas e situacdes de letramento

conduzidas pelo adulto.



Com isso, ao pensar no ensino das habilidades de leitura e escrita para
alunos com deficiéncia intelectual, se observa que o ensino dessas capacidades
para esse publico € pautado em abordagens e literaturas antigas, que estéo
sempre visando a aquisicdo das habilidades de modo descontextualizado, ja que
a literatura demonstra duas maneiras que possibilitam o ensino de criangas com
deficiéncia:

A primeira refere-se aquelas intervengfes reducionistas, com
aporte no treinamento e pratica rotineira para o ensino de
habilidades, feitas de forma isolada e descontextualizada;
ensinam-se o alfabeto, os sons, os fonemas isolados e a
decodificacdo das palavras isoladas. A segunda alternativa de
ensino é aquela que se preocupa com a elaboracdo de formas

integradas com as éareas do conhecimento humano,
contextualizado. (BATISTA, 2016, p.26)

Para obter esses resultados, Batista, selecionou como participantes do
estudo duas alunas com Sindrome de Down, diagnosticadas com deficiéncia
intelectual e, apds a aplicacdo da Escala de Letramento Emergente no cotidiano
escolar dessas criangas, se pode observar a grande relevancia do contato com
livros de histérias para o desenvolvimento do letramento, através do primeiro
contato com a linguagem escrita, conseguindo desenvolver a aquisicdo do

conhecimento e a apropriagéo real da cultura escrita

2.5.3. FERREIRA, Aline Nathalia Marques. Escolarizagdo de aluno com
Sindrome de Down na escola: um estudo de caso. 2016. 136f. Dissertacéo
de Mestrado em Educacdo Especial - Universidade Federal De Séo Carlos,
Biblioteca Depositaria: Biblioteca digital de teses e dissertacdes da UFSCar. Sédo
Carlos - SP.

O texto "Escolarizagédo de aluno com Sindrome de Down na escola: um
estudo de caso", € uma dissertacao que foi apresentada ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo Especial, na Universidade Federal de S&o Carlos,
sendo parte dos requisitos para obtencdo do titulo de Mestre em Educagéo
Especial, tendo como autora Aline Nathalia Marques Ferreira, que foi orientada
pela Prof2 Dr2. Rosimeire Maria Orlando.

Na atualidade a Sindrome de Down (SD) provoca um desafio tanto para



os professores quanto para as escolas para que estes criem novas metodologias
e desenvolvam préaticas pedagdgicas capazes de abranger todos os publicos.
Com isso, 0 educador se torna um relevante mediador para transmitir
conhecimentos que serdo adquiridos pelas criancas ao longo do periodo escolar.
Consequentemente, o objetivo da pesquisa de Aline Ferreira, foi observar a
progressdo da linguagem escrita do individuo com SD dentro de uma sala
inclusiva.

Comecando seu texto, Ferreira cita Schwartzman para falar sobre a
historia do diagnoéstico da Sindrome de Down, que inicialmente era considerada
como “imbecilidade mongoldide" ou “crianga mal-acabada” entre outros, porém
em 1866 John Langdon Down, descreveu um grupo de individuos que possuiam
caracteristicas diferentes dos demais, como: olhos em linha obliqua, cabelo
castanho, liso e escasso, nariz pequeno, rosto achatado e longo; sendo
classificadas por ele como “pessoas com um potencial para imitagéo”, por ele ter
sido o primeiro a trazer uma descri¢ao clinica para a sindrome, ela entéo leva o
nome dele (Down).

De acordo com a National Down Syndrome Society (NDSS), citada por
Ferreira, no mundo a cada 691 nascimentos 1 € um bebé com Sindrome de
Down, no Brasil existe uma estimativa que seja 1 a cada 700 criancas nascidas.
Por isso, se buscou entender como esse numero tem aumentado cada vez mais
e, através de pesquisa, se percebeu que a incidéncia da sindrome acontece por
causa de alguns fatores como a idade avancada materna, ja que ao envelhecer
0s Ovulos também envelhecem, o que ndao acontece com 0s espermatozoides,
por exemplo.

Com a compreensdao de que a sindrome esta presente em todo o mundo,
se entende também que cada individuo com SD é diferente, pois muitos fatores,
principalmente de comportamento, dependem da etnia, da cultura e da familia
em que estdo inseridos. Muitas vezes os individuos com SD sdo vistos como
pessoas doceis, afetivas, amistosas, teimosas dentre outras caracteristicas.
Segundo Voivodic, presente no texto de Ferreira, mesmo com diversas
pesquisas na area comportamental do individuo com SD, nenhuma comprova
gue essas caracteristicas sejam parte presente na personalidade e no
comportamento dessas pessoas, com isso essas particularidades ndo devem

ser associadas a todos os sujeitos com a sindrome.



Existem outras caracteristicas que tém maior destaque quando se
observa a criangca com a Sindrome de Down, como por exemplo, particularidades
ligadas ao desenvolvimento escolar e cognitivo, como a atencdo, memoria,
linguagem, desenvolvimento motor e uma deficiéncia ou ndo na area intelectual.

Dando destaque para o atraso na linguagem, na crianga com SD a
linguagem surge em torno dos 1 ano e 6 meses de idade e, frequentemente, elas
tém uma compreensao melhor do que conseguem expressar e, citando Voivodic
novamente, a autora diz que mesmo tendo dificuldade na conversacdo, as
criangas com a sindrome sabem quais sdo os usos funcionais da linguagem e
as regras para se comunicar, contudo depende de cada individuo ja que existem
variacbes no desenvolvimento da fala entre as criangcas com a sindrome. Em
relacdo as outras dificuldades ela diz:

A literatura aponta que, no caso da atengdo em criangas com
SD, observada desde os primeiros anos de vida, pode interferir
na forma em que essa crianga se envolve nas tarefas e se
relaciona com o meio. Quanto a memoéria, por hdo acumular
informagfes na memoéria auditiva imediata, ela ndo consegue
reproduzir frases, uma vez que so retém algumas palavras e nao
a sentenca completa. Essas criangas também apresentam um
déficit na memodria de longo prazo o que interfere na elaboragéo

de conceitos, generalizacdo e planejamento de situacdes.
(FERREIRA, 2016, p.25)

Considerando a diversidade como principal caracteristica humana, a
escola tem o dever de atender essa pluralidade, oferecendo oportunidades
iguais para a aprendizagem de todo e qualquer individuo, ndo sendo
responsabilidade da crianga, com deficiéncia ou ndo, se adaptar ao ensino e sim
da instituicdo escolar de proporcionar uma educagcdo que atenda as mais
diversas necessidades, visando a participacao real de cada individuo dentro da
escola.

Com isso, a autora fala que a inclusdo escolar demanda um cenario novo
no ambito organizacional, através do fornecimento de equipamentos e materiais
necessarios, além de adaptar o curriculo e o planejamento, e aplicar avaliagcbes
adequadas que considerem as particularidades de cada crianca.

Desse modo, a educacéo de alunos com SD deve ser baseada
no atendimento as necessidades especificas destes alunos sem
abandonar os mesmos principios educacionais basicos que séo

dirigidos aos demais alunos, objetivando o desenvolvimento das
potencialidades do aluno e também a adaptagdo curricular.



(FERREIRA, 2016, p.31)

Na sociedade brasileira, o dominio da leitura e escrita em contextos
determinados possibilita a insercdo do individuo na sociedade, ja que a
capacidade de se apropriar dos conhecimentos historicos e culturais é o que o
transforma em cidad&o. Dessa forma, a instituicdo escolar se responsabiliza por
transmitir esse conhecimento que proporciona aos alunos outras formas de
aprender e se desenvolver.

Baseada nos estudos de Vigotski, a autora fala que o ser humano é “um
ser social” constituido como tal através e por causa das relagfes sociais. Sendo
mediante ao convivio com outros seres humanos, por meio do uso de
"instrumentos”, como a leitura e escrita, que ele se torna capaz de modificar seu
meio e com isso € modificado por intermédio deles, sendo através dessa
dialética que o ser humano se desenvolve. Além disso, Ferreira diz que a
linguagem falada e a escrita sdo um “sistema particular de simbolos e signos” e
gue sua aquisicdo € responsavel por permitir que o individuo se desenvolva
culturalmente.

Visto que a autora tem a fundacdo de seu pensamento em Vigotski, ela
relembra que para o pensador a compreensao da escrita acontece a partir do
momento em que a crianga entende que consegue “desenhar a fala”, ou seja,
entende que ela é capaz de simbolizar aquilo que esta dizendo oralmente, o que
torna a linguagem falada um “simbolismo de primeira ordem que regula o
desenvolvimento humano”. Através disso, a linguagem escrita se torna um
“simbolismo de segunda ordem” que se tornara futuramente um “simbolismo
direto”, ja que a fala é substituida pela escrita.

Além disso, Vigotski (1995) chama a atengéo pelo lugar estreito
gue a aquisicdo da linguagem escrita ocupa no espaco escolar,
visto sua importancia, pois, nessa concep¢ao, por ser um
sistema culturalmente elaborado, sua aquisi¢cdo € fundamental
para o desenvolvimento cultural da crianca. Para esse tedrico,

este processo é pouco trabalhado nas escolas, ja que neste
ambiente é ensinado apenas a escrever as letras e palavras,

mas ndo € ensinada a linguagem escrita, sistema simbolico
culturalmente elaborado. Com isso, a alfabetizacéo esta voltada
para o ensino do ato mecéanico de escrever, de uma forma

racional. (FERREIRA, 2016, p.40)

Em relacdo a Educacdo Especial, durante a realizacdo da pesquisa feita

pela autora, se compreendeu a capacidade que as criancas com a Sindrome de



Down possuem para adquirir as habilidades de leitura e escrita, através do
ensino ministrado a elas por educadores, refletindo sobre como o contexto
cultural e social €, em parte, responsavel por dar oportunidades para a
aprendizagem do ler e escrever. Para tal, a autora além de usar referéncias de
Vigotski, também utiliza Luria como base para seus estudos sobre a
alfabetizacdo, que descreve cinco estagios para o desenvolvimento da

linguagem escrita:

Estagio dos rabiscos ou fase dos atos imitativos (pré-escrita);
estagio da escrita nao diferenciada; estagio da escrita
diferenciada; estagio da escrita por imagens (pictografica) e
estagio da escrita simbdlica. (FERREIRA, 2016, p.44)

No que diz respeito as criangas com SD, o estimulo de novas formas de
pensamento pode ser uma maneira de superar as dificuldades causadas pela
sindrome, visando novos conhecimentos e experiéncias, pensando que o ensino
desses individuos deve buscar desenvolver maneiras de transmitir
conhecimento, deixando de usar somente os métodos visuais, mas trabalhando
e estimulando a aquisicédo de todos os conteudos, principalmente da linguagem,
ja que para Vigotski, ela é responsavel por mediar relacdes e permitir o
desenvolvimento de "fungBes psiquicas superiores”, o que possibilita ao
individuo possuir um "funcionamento intelectual mais complexo".

Para o desenvolvimento integral da crianca com Sindrome de Down se
faz necessario um ambiente favoravel que busque proporcionar um ensino
baseado nas particularidades dessa pessoa, visando criar um desejo da propria
criangca em aprender mais, possibilitando que ela veja a contribuicdo do ensino
para seu desenvolvimento. Por esse motivo se faz tdo necessaria a formacéo
continuada, pois é através dela que os pedagogos conseguem compreender as
necessidades que o individuo com a sindrome obtém, ja que a formag&o inicial
nao consegue contemplar todas as particularidades da Educacdo Especial.
Concluindo entéo, Ferreira escreve:

Também é preciso considerar que para a aquisicdo da
linguagem escrita, o ensino desta deve ser provido de contexto
e sentido e ndo ser apenas um ato mecanico, ja que através de

atividades novas, a crianca podera criar novas experiéncias e
assim compensar sua condicdo (FERREIRA, 2016, p.105)



CAPITULO Ill - A ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DE VIGOTSKI E SUA
RELACAO COM A ALFABETIZACAO INCLUSIVA

A historia brasileira mostra que a educacéo passou a ter um destaque
maior por volta de 1931, quando foram criados o Ministério da Educacéo e as
Secretarias de Educacéo dos estados, porém somente em 1988 que a educacédo
se tornou um direito garantido por lei a todos os brasileiros, incluindo todas as
pessoas publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE), sendo responsabilidade do
Estado garantir esse direito.

Pensando nisso, percebe-se que durante um longo periodo da histéria, as
criancas com deficiéncia ndo tinham o direito de frequentar a escola regular,
tendo sua educacdo segregada a espacos especificos. Essas pessoas eram
obrigadas a estudar em instituicOes especializadas, que desempenhavam um
papel assistencialista, ndo voltado para o ensino em si dessas criancgas, ja que
eram vistas como incapazes pela sociedade, assim a Educacdo Especial era
separada da escola comum.

Sendo assim, esse momento de segregacao, foi extremamente criticado,
com isso se iniciou a entrada dessas criancas dentro da escola regular, porém
sem nenhum tipo de mudanca ou adequacdo que buscasse atender a esse
publico, nada pensado para desenvolver sua aprendizagem. O planejamento e
a rotina sem transformacdes entdo quem era obrigado a se modificar eram as
criangas com deficiéncias, se adaptando as outras consideradas “normais”. Um
ensino voltado a homogeneizar a todos os alunos, desse modo as diferencas
eram desrespeitadas, todos tinham que ser “iguais” em comportamento e em
desenvolvimento.

Mesmo sendo um avancgo, esse movimento de integracdo gerou uma
ansiedade pela incluséo efetiva dentro das instituicdes escolares, inclusao essa
gue além de garantir o acesso a escola comum, também garante sua
aprendizagem, de forma a mudar as antigas concepc¢des de que a crianga com
deficiéncia ndo € capaz de se desenvolver, mostrando que ela é tdo capaz
guanto qualquer outra crianca.

A Educacéo Especial se tornou algo muito presente nas escolas comuns
da atualidade, gracas a leis que foram criadas para garantir a inclusédo de

pessoas com qualquer tipo de necessidade dentro da Educacédo Basica, o



problema é que ainda existem muitas complicagdes em assegurar que a inclusao
realmente aconteca, ja que cada vez mais surgem novos desafios que
necessitam ser superados.

Contudo, refletindo sobre como garantir a aprendizagem de fato dessas
criangas existem cinco pontos muito importantes a serem considerados e
colocados em prética: 1) Politicas publicas que efetivem os direitos colocados na
lei; 2) Matricula de qualquer crianca dentro da rede regular de ensino, em uma
unidade escolar préxima a sua residéncia (assim como € com as criangcas sem
necessidades); 3) Formacéo inicial e continuada que busque a discussédo da
pratica numa perspectiva inclusiva de professores da sala comum; 4)
Comprometimento de todos 0s sujeitos responsaveis pela educacao da crianca
(escola, familia e sociedade); 5) Jogos, brinquedos e materiais pedagdgicos
adequados. Em relacdo as politicas publicas:

Conforme a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (Brasil, 2008), os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo devem ser inseridos no ensino
regular, de forma que o sistema de ensino garanta sua
participagdo e aprendizagem (grifo nosso). No entanto, apesar
das garantias estabelecidas pela legislacdo, verificam-se
dificuldades na inclusdo efetiva de alunos publico-alvo da

educacado especial (PAEE), tanto no ambito social, quanto no
académico. (CHIZZOLINI, 2021, p.16)

Desse modo, a alfabetizacdo inclusiva, como parte importante da
aprendizagem, tem se tornado uma dificuldade para educadores que procuram
garantir a educagcdo a essas criangas, ja que a grande maioria ndo possui
formacao continuada e como é através dela que os professores conseguem
aprender e compreender melhor as particularidades de cada individuo PAEE, se
torna essencial que esteja disponivel a possibilidade de estender os estudos dos
educadores visando a busca por reflexdes sobre sua pratica pedagogica, por
meio de novas literaturas e estudos na area da Educacédo Especial. Sobre a
formacgéao continuada Thereza Ribeiro escreve:

Esta permanece aquém das expectativas e necessidades
desses profissionais, influenciando suas praticas e, por
conseguinte, a escolarizacdo do aluno com deficiéncia. Faz-se
necessario, portanto, a criagdo de espagos e momentos para

gue esses professores possam compartilhar experiéncias
relacionadas a escolarizacdo desse aluno de modo a estimular



a reflexdo sobre a préatica docente, visando eliminar as barreiras
da incluséo escolar. (RIBEIRO, 2018, p.26 e 27)

Sendo assim, percebe-se que para se tornar um professor alfabetizador,

ainda mais de criangas com necessidades especiais, sdo necessarios estudos e

uma tolerancia a mudancas no planejamento escolar, sendo extremamente

necessario a alfabetizacdo em conjunto ao letramento, ja que este proporciona
uma aquisicao da leitura e escrita dentro de seu ambiente social.

O processo de alfabetizacdo e letramento ocorre de forma

simultanea e interdependente, um ndo se da antes do outro. Ao

se aprender uma coisa, passa-se a aprender outra. Sao, na

verdade, processos indissociaveis, mas também diferentes em

termos de processamento cognitivo. Significa que a

alfabetizagéo, a aprendizagem da técnica, dominio do codigo

convencional da leitura e das relagbes fonema/grafema néo é

pré-requisito para o letramento. Nao € preciso primeiro aprender

a técnica para depois aprender a usa-la. E necessério ensinar a

alfabetizacdo ao mesmo tempo em que se incentiva o
letramento. (OLIVEIRA, 2014, p.26)

Através da compreensédo do que é letramento, entende-se que 0 processo
de aquisicdo da leitura e escrita se da muito antes do ingresso desta crianca
dentro do primeiro ano do Ensino Fundamental, jA que ela vive rodeada pelo
mundo das palavras, isso ndo se difere caso a pessoa tenha ou ndo alguma
necessidade especial, muito pelo contrario, sdo nesses casos que a insercao
dentro do mundo das letras se torna mais importante ainda, e € papel tanto do
professor de Educacéo Infantil quanto a prépria familia, mostrar o envolvente
processo da leitura através de imagens, gravuras, histérias infantis e até livros
maiores, antes mesmo da crian¢a conseguir decifrar o codigo escrito.

Para construir essa leitura de mundo a crianca precisa experimentar o
ambiente em que vive, mas como isso é possivel? Através do brincar. O brincar
traz a diversdo e o ensino, o0 brincar se torna primordial entdo para o
desenvolvimento infantil. Inclusive, criancas com Sindrome de Down (SD) ou
Transtorno do Espectro Autista (TEA), também brincam. Por isso é através
desses momentos mais ludicos onde a crianga com necessidades mais se
desenvolve. A leitura envolvente de um conto de fadas, feita pelo adulto leitor,
faz a crianga “entrar” na histéria, se interessar pela infinidade de possibilidades
gue a leitura traz, esse é o primeiro passo para que futuramente exista a leitura

com compreenséo.



A leitura com compreensdo pode ser identificada quando o
aprendiz ao ler uma palavra relacione com aspectos do mundo,
ou seja, tenha um “referente” para a palavra lida. Por exemplo,
quando o aprendiz ouve ou lé a palavra “bolo” para que ele
compreenda, ele deve ter seu “referente” (o objeto). Trata-se de
uma relagdo arbitraria entre a palavra falada ou impressa e o
objeto que pode ser estabelecida por relacdo direta entre
estimulos por meio do procedimento de pareamento arbitrario
com modelo (arbitrary matching to sample). Nesse
procedimento, o aprendiz deve escolher entre dois ou mais
estimulos de comparagdo, condicionalmente ao estimulo
modelo apresentado. (MILLAN, 2017, p.10)

Relembrando o texto de Aline Ferreira, que utiliza as ideias de Vigotski
como base para a construgdo de seu pensamento, a aquisicdo da linguagem
escrita ocupa um patamar de importancia dentro do ambiente escolar, ja que €
um sistema culturalmente colocado como fundamental para o desenvolvimento
da crianca. Para o pensador, esse processo € trabalhado de forma breve dentro
da instituicdo escolar, por ser um lugar que ensina apenas os codigos para
decifrar as letras e palavras, sem ensinar propriamente a linguagem escrita como
um sistema elaborado culturalmente. Sendo assim, a alfabetizac&o se volta para
0 ato mecanico de escrever, pensado racionalmente.

E o entendimento desta fungdo da escrita € complexo e nem
sempre perceptivel. Para Vigotski (2007), essa compreensao
dos signos escritos ocorre quando a crianca percebe que pode
desenhar a fala, ou seja, a linguagem falada que antes é
simbolismo de primeira ordem regula o desenvolvimento
humano. Por sua vez, a linguagem escrita, inicialmente,
constitui-se como simbolismo de segunda ordem que ira se
constituir mais tarde em um simbolismo direto, uma vez que a

linguagem falada cede seu lugar a linguagem escrita.
(FERREIRA, 2016, p.39)

Visto que as habilidades de leitura e escrita sdo responsaveis por tornar

o individuo um ser social, estas se tornam essenciais para a insercdo das

criangas com deficiéncias dentro de seu meio social e cultural, por isso um

planejamento alfabetizador baseado em reflexdes sobre as pluralidades de cada

crianga se torna importante, ja que cada uma possui sua particularidade o que a
torna unica, transformando sua aprendizagem em algo singular.

A crianca em condicdo de deficiéncia, a medida que suas

dificuldades sédo assistidas e suas potencialidades valorizadas,

esse estado passa a ser uma condi¢cdo social momentanea. Os

aspectos fisicos e biologicos sempre estardo presentes,
entretanto quando dada a oportunidade de superar seus limites,



a deficiéncia é superada e valoriza-se a pessoa pelas suas
condicbes de aprendizagem emancipando sua condi¢ao inferior
a uma vis&o social erroneamente normalizante. (ANUNCIACAO,
2017, p.138)

Com tudo isso, existem diversas questdes que surgem quando se pensa
em alfabetizacdo inclusiva, como: De que maneira desenvolver esse processo
de alfabetizacdo? Quais sdo os métodos para aplicar com essas criangas que
dao resultados reais? Qual planejamento devo seguir? Que materiais usar?
Porém, com a leitura dos textos selecionados anteriormente, se tornou
perceptivel que nao existem ‘“receitas” prontas que solucionem todas as
dificuldades e demandas dessas criangas, ja que cada uma possui sua
particularidade e, mesmo delimitando apenas duas especificidades das criancas
publico alvo da Educacdo Especial, ndo ha um planejamento especifico que
possa ser utilizado com todas as criancas autistas e nem com todas as com
Sindrome de Down, por isso é tdo necesséria a construcao diaria de um plano
de ensino que possa ser modificado de acordo com o desenvolvimento da
crianca incluida, visando destacar suas qualidades e aperfeicoar suas
dificuldades, ja que relembrando o texto de Buzetti:

Ao considerar a educag¢do uma prética social e a leitura e escrita
condigbes para melhorar o desenvolvimento da vida social, a
aprendizagem da linguagem escrita tem, portanto, o objetivo de
ampliar as relagdes sociais dos individuos no meio em que
vivem. Dessa forma, o processo de ensino € um processo
pragmatico, isto é, um mecanismo pelo qual se pretende
alcancar certos objetivos e para isso se mobilizam meios, é uma

sequéncia de estratégias que envolvem planejar, orientar e
controlar a aprendizagem do aluno. (BUZETTI, 2015, p.15)



CONSIDERACOES FINAIS

Ler e escrever sdo praticas essenciais para o desenvolvimento do
individuo em sociedade, por isso a alfabetizac&do se torna parte tdo importante
na aprendizagem de toda crianca, ja que € através do dominio dessas duas
técnicas que se constroi um cidaddo. Pensando nisso, se entende o poder que
0 ensino da leitura e escrita tem sobre criancas com as mais diversas
deficiéncias, por esse motivo estudar sobre como tem sido abordada a tematica
da alfabetizacdo de alunos com necessidades intelectuais se torna téo relevante
para a construcao de professores alfabetizadores, que estejam preparados para
lidar com cada individuo presente na escola regular.

Além do objetivo de tentar compreender esse processo de alfabetizacéo
dos alunos com necessidades especiais, enfatizando criangas com autismo e
com Sindrome de Down, o foco deste atual trabalho foi também buscar
responder as questdes feitas no inicio: o que esta sendo produzido e discutido
em relacdo a alfabetizacdo de alunos com necessidades intelectuais? Existem
muitas pesquisas com diferentes abordagens relacionadas a esse tema? Qual
tem sido o objetivo desses estudos? Quais abordagens ancoram esse assunto?

Revisando os textos selecionados pode-se perceber que existem poucas
pesquisas que realmente trabalham sobre o tema investigado, ja que de todos
os textos do Banco de Teses da Coordenacao de Aperfeicoamento Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), foram encontrados apenas 16 textos, sendo que parte
deles ndo falava diretamente sobre a alfabetizacdo de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial (PAEE), muitos descrevem apenas as fases de
desenvolvimento desses individuos e seu progresso durante a pesquisa e
poucos falam exatamente sobre a alfabetizacdo de criancas autistas e/ou com
Sindrome de Down, o que mostra uma falha no estudo continuado dos
professores, pois como o numero de criangcas PAEE matriculadas em rede
regular de ensino tém aumentado, o numero de pesquisas deveria a0 menos
seguir o mesmo ritimo, coisa que ndo foi visto, pelo menos ndo dentro do
CAPES.

Por esse motivo, trabalhos que visam instruir a realizacdo na pratica desse
processo de alfabetizacdo, se tornam muito necessarios, ja que cada vez mais

se vé uma pratica excludente, que ndo ajusta seu planejamento de forma a incluir



de fato a crianca com necessidades intelectuais, mesmo diante de tantas
mudanc¢as no ambito da Educagéo Especial, ainda existem muitos problemas a
serem superados quanto ao ensino das criancas com Autismo e Sindrome de

Down.

Considerando essas estratégias pedagogicas, o olhar ao
aluno com deficiéncia, especialmente com deficiéncia
intelectual, deve emergir da crenca das mudltiplas
possibilidades de aprendizagem que ele pode ter, inclusive
de que ele é capaz (e deve) de ser avaliado de forma a
evidenciar seus  conhecimentos e  habilidades
educacionais. (ALVES, 2018, p.20)

Através desse fato, a formacao continuada se destaca mais uma vez, por
ser essencial para que o professor saiba lidar com cada crianga a sua volta,
entendendo de verdade como se da o processo de alfabetizacdo, procurando
sempre aprimorar sua pratica e aprender todos os dias com todos os
acontecimentos, de forma que sua formacdo sempre esteja atualizada,
buscando se tornar um educador aberto a mudancas e capaz de diferenciar as
mais diversas caréncias que as crian¢cas demandam, além de verdadeiramente
compreender o que pode ser classificado como deficiéncia e o que sdo apenas
problemas comportamentais.

Novamente, a caréncia de profissionais que atuam com a
Educacdo colocam as criancas com problemas de
comportamento no patamar da EE (Educacéo Especial). Embora
os problemas de comportamento possam fazer parte das
caracteristicas de criangas em condicdo de deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, nem
sempre as criangas com problemas de comportamento e

dificuldades de aprendizagem possuem algum tipo de
deficiéncia. (ANUNCIACAO, 2017, p. 106 e 107)

Desse modo, o professor que atinge essa compreensao consegue
entender também que o desenvolvimento social da crianca é algo de destaque
em sua aprendizagem, ja que, como Vigotski acredita, o aprendizado acontece
através da interacao social, sendo a relacdo com o outro e com 0 meio 0S
responsaveis pelo desenvolvimento infantil, portanto existe a caréncia da
inclusdo de todas as criancas PAEE na escola regular, pois € através das
interacdes sociais que elas se desenvolvem, inclusive no ambito da

alfabetizacao.



No caso de alunos da Educacéao Especial, (...) consideramos que
este aluno possui a habilidade para adquirir a linguagem escrita
(leitura e escrita) e que a ele Ihe deve ser ensinado. Porém, o
que define se este aluno ird ou ndo se apropriar da linguagem
escrita é dado pelo contexto social e cultural que pode ser
favoravel ou ndo. Se o meio ndo oportunizar a aprendizagem da
linguagem escrita, sozinho, esse sujeito ndo ir4 aprender ler e
escrever. (FERREIRA, 2016, p.43)

Consequentemente, voltando a refletir sobre o objetivo central deste
Trabalho de Conclusdo de Curso, que buscou compreender a constru¢dao do
processo de alfabetizacdo de alunos com necessidades especiais, tendo como
foco criangas com Transtorno do Espectro Autista e com Sindrome de Down,
acredito que as leituras realizadas foram de suma importancia para trazer
vivéncias sobre o ensino dentro das escolas para essas criancas, sendo possivel
sim a compreensao e a reflexdo sobre como se da esse processo dentro do
ambiente escolar, porém, mesmo com a percepc¢ado de que o ensino da leitura e
escrita para esse publico € possivel, em todos os textos foi destacada a grande
dificuldade de realizar isso na pratica, ja que cada crianca € Unica, tendo ou néo
deficiéncia.

Enfim, a Educacédo Inclusiva s6 se torna possivel ao repensar atitudes e
estratégias diversas que busquem acolher os diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem. Dessa forma, a incluséo €, entdo, o aprender a viver com o outro,
entendendo suas particularidades e valorizando suas potencialidades,
ampliando as possibilidades que ele tera e possibilitando sua independéncia,
emancipacdo e autonomia. O professor n&do necessita focar apenas nas
limitacbes que a deficiéncia carrega, mas sim refletir sobre sua pratica que
necessita ser organizada de acordo com o desenvolvimento do individuo que
estd sendo ensinado, visando encontrar o potencial dele e aprimora-lo,
entendendo que desse modo a crianga publico-alvo da Educacéo Especial se
desenvolve e seus limites na aprendizagem séo superados.

O curriculo e o planejamento propostos (...) em um contexto
inclusivo, devem: gerar experiéncias que promovam nao s6 a
minimizagdo das dificuldades, mas principalmente o
desenvolvimento de novas habilidades e o aperfeicoamento de
habilidades positivas que o aluno ja possui; destacar que
comportamentos desejados (por exemplo, atencdo, escrita,
leitura, uso dos materiais escolares, participacdo nas

brincadeiras), dos alunos com deficiéncia, sao favorecidos pelo
convivio com modelos de comportamentos de alunos sem a



deficiéncia; avaliar criteriosamente 0s progressos especificos
(por exemplo, leitura, escrita, coordenac¢do motora fina) e que
tenha um registro deles, a fim de que objetivos apropriados
sejam progressivamente tracados. (OLIVEIRA, 2014, p.17)

Concluindo, sdo necessarias mudancas dentro da escola regular, visando
construir uma incluséo real, através de praticas inclusivas e um planejamento
com atividades direcionadas especificamente para esse publico, pois sé assim a
crianca ira desenvolver novas vivéncias e aprendizados que possam compensar
as condicbes que a necessidade intelectual gera, promovendo, assim, a
aquisicao da leitura e escrita, ndo apenas como simples atos mecanicos, mas
sim como habilidades emancipadoras, que proporcionam a inser¢cao dessa

crianca dentro de seu meio social.
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