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“[...] Ai, Chapeuzinho encheu e disse: ‘Para assim! Agora! Ja!
Do jeito que vocé tar’

E o lobo parado assim, do jeito que o lobo estava, ja ndo era
mais um LO-BO. Era um BO-LO. Um bolo de lobo fofo,
tremendo que nem pudim, com medo de Chapeuzim, com
medo de ser comido, com vela e tudo, inteirim.

Chapeuzinho ndo comeu aquele bolo de lobo, porque sempre
preferiu de chocolate. Alias, ela agora come de tudo, menos
sola de sapato.

N&o tem mais medo de chuva, nem foge de carrapato. Cai,
levanta, se machuca, vai a praia, entra no mato, trepa em
arvore, rouba fruta, depois joga amarelinha, com o primo da
vizinha, com a filha do jornaleiro, com a sobrinha da madrinha e
0 neto do sapateiro.

Mesmo quando esta sozinha, inventa uma brincadeira. E
transforma em companheiro cada medo que ela tinha:

O raio virou orrai;
barata é tabara;
a bruxa virou xabru;

e o diabo é bodia.”

(Chapeuzinho Amarelo, Chico Buarque, 1970)
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RESUMO
Este trabalho tem por objetivo compreender as similitudes e as diferencas entre as
praticas de contacdo e leitura de historias, processos distintos, porém ambos
relevantes aos processos de constituicdo dos sujeitos, incluindo simbolismo e
imaginacgéao infantis a fim de responder a(s) seguinte(s) questbes de investigacao: (1)
guais as similitudes e as diferencas entre as praticas de contar e ler historias e (2)
guais seus impactos na alfabetizacdo de criangcas nos anos iniciais do ensino
fundamental? Para desenvolver a pesquisa, metodologicamente, realizamos um
trabalho tedrico acerca da tematica, como também uma densa discussado por meio
de autores como Vygotsky (1998), Oliveira (2008), Fontana e Cruz (1997), Bakhtin
(2006), Geraldi (1997), Benjamin (1993), Coelho (1989) e outros. Discutimos o0s
conceitos de linguagem, simbolismo, imaginacédo e mediacdo a fim de suscitar um
aprofundamento na tematica e, dessa forma, discutir como os processos de contar e
ler historias em sala relacionam-se ao processo de alfabetizacdo das criancas do

ensino fundamental.

Palavras-chave: Leitura de historias. Contacdo de historia. Alfabetizacéao.

Linguagem. Mediacao.
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INTRODUCAO

Desde crianca a pratica da leitura se fez presente em minha vida,
principalmente por influéncia da minha mée. Ela lia para mim, desde pequena,
histérias de cunho religioso e outros livros de literatura infantil que possuia. Acredito
gue o fato dela ter esse habito, que para mim era tdo especial, desencadeou uma
vontade pessoal de conhecer cada vez mais o universo da leitura e isso, certamente,
impactou o meu processo de alfabetizacao.

Eu comecei a ler aos seis anos de idade, antes de ingressar na antiga
‘primeira série” do Ensino Fundamental. Na escola onde estudei ndo havia
biblioteca, entdo a visita era rara ao local onde ficavam depositados alguns livros. A
troca de livros entre os alunos era frequente, porém, ainda assim, uma escolha
limitada entre as poucas opc¢Oes de livros e autores. A leitura desses livros era
colocada como “tarefa a ser feita em casa”, afirmando um papel para a escola como
um local sem espaco e tempo para essa pratica.

Apesar de certo desestimulo da escola, sempre procurava algum livro para ler
nos horarios livres, a fim de me aventurar e conhecer novas historias. Meu momento
favorito da semana era quando a escola entregava histérias em quadrinhos para
nos, os alunos. Eram gibis desenvolvidos pela propria instituicdo em que estudei, 0s
assuntos eram diversos: prevencao de acidentes; uso de drogas e alcool; cuidados
com a saude; problemas educacionais e muitos outros. Eles se tornaram meu
passatempo favorito: lia e relia as histérias inUmeras vezes e foram tao importantes
para mim que possuo alguns exemplares guardados até hoje.

Apesar de serem raros os momentos de leitura em sala de aula lembro-me de
um em especial. Certa vez, aproximadamente aos oito anos de idade, a professora
realizou uma leitura em sala da obra “Pollyanna”, de Eleanor H. Porter. Como era
uma histéria longa para ser lida em uma Unica vez, ela faria a leitura de um capitulo
por dia, duas vezes na semana. Infelizmente, esse projeto ndo durou mais do que
trés semanas e a historia ndo foi completada. Isso me trouxe grande decepcéo, que
eu ndo consegui sequer ler o restante do livro sozinha, apesar de estar disponivel no

pequeno acervo da escola.



A professora ndo deu a devida importancia a pratica da leitura em sala de
aula, talvez por acreditar que nao traria impactos importantes na vida dos estudantes
ou, por ndo conseguir conciliar sua agenda agitada, repleta de outras demandas
educacionais que julgou serem mais importantes que a prética de leitura, ou ainda,
pelo comportamento da sala, que por ndo estar habituada & essa atividade néo
permaneceu em total siléncio, como a professora esperava. Em todo caso, nao
tenho como responder aos porqués de ela ter encerrado a pratica de leitura,
entretanto, naquele momento deixou de descobrir e florescer na turma as possiveis
repercussdes que a leitura estava gerando e poderia, ainda, gerar com a
permanéncia da pratica. No momento em que foi interrompida deixou de gerar tais
repercussdes e impediu que inumeras outras pudessem ser desenvolvidas. E,
tomando como exemplo esse episédio do qual fui participante, faco reflexbes a
respeito dos impactos que poderiam ter sido gerados por essa e outras leituras em
sala de aula e de como a continuidade dessa pratica impacta no cotidiano dos
estudantes.

Quando tinha dez anos de idade, a professora desenvolveu um projeto, em
gue as criancas deveriam ler um livro por semana, sempre em suas casas, €
responder perguntas da “ficha de leitura”. Eu realizava essa atividade com muita
satisfacdo, mas percebia que, para a maioria dos meus colegas de sala, a tarefa era
ardua, principalmente porque a professora estipulava notas, que eram computadas
nos finais dos bimestres, nos boletins escolares. E assim foi durante todo o Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio: livros paradidaticos eram solicitados, juntamente
com a lista de material escolar no comec¢o dos anos letivos para todos os alunos,
porgue, segundo o sistema educacional da escola, complementaria cada uma das
matérias escolares e incentivaria a leitura. Eram livros dos mais diversos: Historia,
Geografia, Ciéncias, Matematica e Inglés, mas a maioria nunca sequer foi citado nas
aulas e, quando utilizados, eram para avaliagbes e mais avaliagdes dos estudantes;
jamais pelo simples prazer de ler. A minha relacdo com a leitura, consequentemente,
havia sofrido mudancas: ja ndo lia pelo simples prazer em ler ou pela vontade em
descobrir um mundo novo, tal como acontecia quando crianca; pensava na leitura
como forma de alcancar notas e conceitos na escola.

Quando iniciei a graduagdo em Pedagogia, a ideia de ler para objetivos de

notas e conceitos continuou. Eram textos e mais textos, de inUmeros autores, cuja
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leitura, em minha concepcao, era para fins académicos; j& ndo pensava na leitura
literaria.

Minhas concep¢des mudaram quando, no segundo ano de graduacdo, me
inseri em um projeto denominado PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia), coordenado pela professora doutora Ana Archangelo, da érea
de Psicologia, que consistia em realizar uma leitura de literatura infantil para uma
sala de terceiro ano do Ensino Fundamental (oito anos de idade), com discussdes
diversas dos temas das histérias gerados por meio de uma roda de conversa, na
qual eram ouvidos os pontos de vista das proprias criangas, seus medos, suas
angustias, expectativas e demais sentimentos. Ap0s esse momento acontecia 0
brincar: dois baus com diversos brinquedos eram disponibilizados as criancgas, a fim
de suscitar o simbdlico por meio das brincadeiras, que ocorriam na prépria sala de
aula.

O projeto partia das proposicdes de Freud, Melanie Klein, Lacan e outros
autores, que analisavam o psicolégico e o emocional das criancas por meio do jogo
simbdlico que ocorria no brincar e que a histéria lhes suscitava, através de temas
poderiam englobar o cotidiano delas, como: problemas familiares; questbes de
género e sexualidade; autoestima; auto aceitacdo; convivéncia social e uma gama
de outros assuntos.

Um dos principais objetivos era compreender cada vez mais o psiquico
infantil, conforme a crianca colocasse, por meio do simbdlico, sua realidade; e esse
movimento contribuia para formacdo do seu Eu e de sua personalidade. Quando a
crianca representa atravées do simbdlico e € compreendida (movimento que o projeto
propiciava) isso contribui para a formacdo da sua mente do futuro, ou seja, como
adulto, seu intelecto e seu corpo. Sobretudo, além desse desenvolvimento, o jogo
simbalico contribui, principalmente, para a diverséo da crianga, porque faz parte do
seu ser.

A leitura de historias e todo o estudo desenvolvido nesse projeto me inspirou
a escolher o tema do presente estudo. Acredito que o movimento de leitura de
histérias em sala de aula impacta diretamente as criangas que vivenciam essa
pratica. Além das repercussdes no inconsciente infantil, o impacto simbdlico pode

refletir de diferentes maneiras nas criangas.
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Partindo da experiéncia no PIBID € que pretendo pesquisar e analisar as
praticas de leitura e de contacdo de histérias no presente trabalho, principalmente
realizando uma equiparacéo e diferenciacdo entre as duas praticas, que influenciam
os alunos de maneiras distintas, porém na préatica escolar acabam sendo vividas
como similares. Parece-me que a pratica de contacdo de historias ndo tem sido
tomada como diferenciada da pratica de leitura em sala de aula, portanto acredito
ser relevante essa reflexdo como objeto a ser pesquisado.

Meu objetivo de pesquisa se faz, portanto, em compreender as similitudes e
as diferencas entre as praticas de contagdo e leitura de histdrias — primeira questao
de investigacdo —, processos distintos, porém ambos relevantes aos processos de
constituicdo dos sujeitos e perceber quais 0s impactos na alfabetizac&o de criancas
nos anos iniciais do ensino fundamental — segunda questao de investigacao —, para
isso, compreendemos as fungdes psicoldgicas superiores que desenvolvem-se pelas
préaticas de contacéo e leitura de histérias.

Metodologicamente, realizamos um trabalho tedrico acerca da tematica a fim
de que possamos realizar a discussao. Por meio de autores como Vygotsky (1998),
Oliveira (2008), Fontana e Cruz (1997), Smolka (1993), Fontana (1997), Bakhtin
(2006), Geraldi (1997) e outros, trouxemos a discussao de simbolizacdo e mediacao,
bem como sobre o conceito de linguagem, embasando-nos nos autores
referenciados, para ancorar nosso objetivo e adentrar na discussdo acerca da
tematica de leitura e contacdo de histdrias. Benjamin (1993) foi discutido, a respeito
do conceito de narrador e narrativa, bem como, Coelho (1989) e Abramovich (1997)
gue abordam leitura e contacéo de histoérias.

Esse tema de pesquisa se faz importante principalmente para docentes que
lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, diretamente envolvidos com o
periodo em que as criancas estdo vivenciando o processo de alfabetizacdo. As
respostas as perguntas sinalizadas nessa pesquisa, a respeito das similitudes e
diferenciacdes dos movimentos de leitura e contagdo de histérias, parecem-me
podem ser norteadoras as praticas cotidianas adotadas por professores
alfabetizadores.

Para o desenvolvimento desta pesquisa apresentamos no primeiro capitulo as
referéncias tedricas que ancoraram o estudo, gerando aprofundamentos naquilo que

0s autores aqui abordados discutem, conceitos tais como mediacao, interacdo e
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linguagem, que nortearam nossa pesquisa e embasaram a discussao aqui
apresentada. O assunto do segundo capitulo sera a pratica de contacéo de historias.
Por fim, e ndo menos importante, no terceiro e ultimo capitulo trataremos da pratica
de leitura de histérias. Nas consideracdes finais buscaremos responder aos

guestionamentos da pesquisa apontados acima.
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CAPITULO | - O referencial teérico assumido na pesquisa

Neste capitulo discutiremos os conceitos de simbolismo e de imaginacao
como fungdes psicolégicas superiores humanas aprendidas pela mediacéo.
Interessa-nos posteriormente discutir essas func¢des psicologicas superiores nas
vivéncias dos alunos, reverberadas pelas praticas de contacdo e leitura de historias.
No sentido de responder as indagacfes ja anunciadas, dentre outras que poderao
surgir no caminhar da pesquisa, as obras de Vygotsky (1998; 2009) trazem os
embasamentos iniciais para a pesquisa. Antes, porém, serd necessario discorrer

sobre os conceitos de mediacédo e linguagem para o autor.

1.1 Mediacao e Linguagem para Vygotsky

A fim de embasar teoricamente a pesquisa se faz importante a elucidacéo dos
termos mediacdo e linguagem, de acordo com Vygotsky (1998), que compde
possiveis bases para responder as questdes levantadas na presente pesquisa.

Vygotsky (1998) elucida termos de extrema importancia que explicam o
comportamento da crianca, principalmente nos anos iniciais da vida, e seus
primeiros contatos com o mundo, bem como a interacado que com ele acontece.

Em um primeiro momento, o ambiente age sobre a crianca pequena de
maneira direta quando ela ainda ndo adquiriu o desenvolvimento intelectual
necessario para agir sobre ele - ambiente, promovendo trocas mutuas. Conforme a
crianca se desenvolve intelectualmente, Vygotsky afirma que ela passa a utilizar de
meios, 0s signos e os instrumentos, em um processo de mediagdo, que € “[...] 0
processo de intervencdo de um elemento intermediario numa relagéo; a relagéo
deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento.” (OLIVEIRA,
2008, p. 26). E esse movimento marca o inicio de uma relacdo que se estendera ao
longo da vida humana, porque toda relagdo homem-ambiente nunca sera direta, mas
sim mediada por instrumentos e signos.

Conforme Vygotsky “nossa analise atribui a atividade simbdlica uma fungao
organizadora especifica que invade o processo do uso de instrumento e produz
formas fundamentalmente novas de comportamento.” (VYGOTSKY, 1998, p. 33),
uma dessas formas novas de comportamento que € suscitada com o

desenvolvimento psicolégico infantil € a fala, que constréi novas relagbes entre a
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crianca e o ambiente, no momento em que a fala e a atividade préatica — fenbmenos
distintos — se convergem, e permite que a crianca controle o ambiente ao seu redor
e as acOes e/ou interacdes que ali ocorrem. A fala permite esse movimento, porque
além de facilitar a manipulacdo de objetos pela crian¢a, a ajuda no controle de seu
comportamento.

Um dos fenbmenos que marcam precisamente o processo de unido entre fala
e agao é a fala egocéntrica, que nada mais é do que um “discurso interior’, um
didlogo que a crianca faz consigo mesma que auxilia na composicao de suas
operacdes psicolégicas. Conforme a crianga passa a utilizar a linguagem como
instrumento do pensamento, em fases mais avancadas do processo de aquisicdo da
linguagem, a fala deixa de ser externa e egocéntrica, com funcdo de controle das
acOes e passa a ser internalizada, como parte constitutiva do pensamento e
processos psicolégicos superiores. Dessa forma, pensar, com esse processo, hao
significa mais necessariamente falar, e dessa forma a crianca passa a controlar suas
acles por meio dos pensamentos. O dominio da atencéo devido a internalizacédo da

fala ocorre, porque

A crianca que fala tem [...] a capacidade de dirigir sua atencdo de uma
maneira dindmica. Ela pode perceber mudancas na sua situacdo imediata
do ponto de vista de suas atividades passadas, e pode agir no presente com
a perspectiva do futuro. (VYGOSTSKY, 1998, p. 47).

O homem é um ser social, que necessita do contato com seus semelhantes e
com o ambiente — que € a cultura na qual esta inserido — para se desenvolver. Para
gue a comunicacgao social ocorra € necessario um sistema simbolico basico de todos
0S grupos humanos, que Vygotsky coloca como a linguagem. Apesar das diferentes
marcas linguisticas, demarcadas pela diversidade cultural, a linguagem mostra-se
como superior e explicita a necessidade de comunicacéo que o ser humano possui.

A fim de abordar com maior profundidade a ideia de linguagem, Oliveira
(2008), baseada em teorias de Vygotsky, expbe que a linguagem contém duas

fungBes principais. A primeira é a de intercadmbio social, que mostra que

[...] é para se comunicar com seus semelhantes que o homem cria e utiliza
os sistemas de linguagem. [...] E necesséario que sejam utilizados signos,
compreensiveis por outras pessoas, que traduzam ideias, sentimentos,
vontades, pensamentos, de forma bastante precisa. (OLIVEIRA, 2008, p.
42).
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Para compreender melhor a ideia trazida por essa primeira fungdo da
linguagem é preciso, primeiramente, compreender a ideia de signo. Conforme ja
explorado anteriormente, a relacdo do homem com o mundo néo é direta, mas sim
mediada por instrumentos e signos. O instrumento é um agente externo, que cumpre
uma fungado especifica para o qual foi criado, ou seja, “[...] € o condutor da influéncia
humana sobre o objeto da atividade.” (VYGOTSKY, 1998, p. 72). Ja o signo € o
instrumento que age internamente, “...] como um instrumento da atividade
psicologica [...]” (VYGOTSKY, 1998, p. 59 e 60), de modo que se torna o meio da
atividade interna para controle do préprio individuo. Conforme o processo de
desenvolvimento, quando adulto, o ser humano deixa de necessitar de marcas
externas (tal qual a fala egocéntrica) e utiliza signos internos, ou seja,
representacfes mentais que substituem os objetos reais. O signo internalizado é a

ideia, a representacao.

E a partir de sua experiéncia com o mundo objetivo e do contato com as
formas culturalmente determinadas de organizacdo do real [...] que os
individuos vao construir seu sistema de signos, o qual consistira uma
espécie de ‘cédigo’ para decifragao do mundo. (OLIVEIRA, 2008, p. 37)

A linguagem se constitui como essa espécie de ‘codigo’ e a partir disso é
possivel colocar a segunda funcdo da linguagem: o pensamento generalizante.
Como a linguagem ordena o real, com o pensamento generalizante € formada uma
categoria conceitual que agrupa todas as ocorréncias de uma mesma classe de
objetos, de modo que, por exemplo, o conceito “sofa” é diferente da categoria de
conceito “mesa” ou “girafa”.

Linguagem e pensamento estdo associados, de acordo com Vygotsky (1998).
Existem duas fases que marcam a trajetoria do encontro entre as duas: uma delas é
a fase pré-linguistica do pensamento, com a utilizacdo de instrumentos e a
inteligéncia pratica; e a fase pré-intelectual da linguagem, em que a linguagem serve
como alivio emocional e possui fungdo uma social. Em um determinado ponto de
convergéncia do desenvolvimento do pensamento e da linguagem, em que o
pensamento torna-se verbal e a linguagem racional h4 uma transformacdo do
bioldgico no socio histérico, que marca um modo de funcionamento psicolégico mais

sofisticado, mediado pelo sistema simbdlico da linguagem.
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1.2 A linguagem como processo interativo

Desde seu nascimento, o ser humano esta imerso em um meio social, em que
estabelece profundas relacées e dele necessita para sobreviver. Uma dentre as
inUmeras relagbes que sdo estabelecidas encontra-se a fala e, consequentemente, a

linguagem.

Nascida num mundo humano repleto de simbolos e de signos, a crianca,
desde seus primeiros momentos de vida, estd mergulhada em um sistema
de significagcbes sociais. [...] Nesse sentido, a linguagem ndo é algo
estranho a crianca que ainda néo fala. Seu desenvolvimento [...] depende
das possibilidades que essa crianca tem (ou n&o), nas suas relacdes
sociais, de se aproximar, de compartilhar e de elaborar os conteddos e as
formas de organizacdo do conhecimento histérico e culturalmente
desenvolvidos e materializados nas palavras. (FONTANA; CRUZ, 1997, p.
83 e 84)

Devido ao fato do homem ser um ser social, de acordo com a abordagem
histérico-cultural, tudo que acontece com ele é baseado na sua vida em sociedade,
inclusive o processo de aquisicao da linguagem, que “[...] € o sistema de signos mais
importante para o0 homem, os significados das palavras sao produtos das relagdes
histéricas entre os homens” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 60); entdo, esta se torna
parte fundamental no processo de interacdo humano. Como ja elucidado, homem
utiliza dos instrumentos e dos signos para estabelecer relacbes com o ambiente e,
dessa forma, modifica-lo. Entretanto, para se apropriar dos mesmos, o individuo —
fazendo um recorte para a infancia, fase em que ocorre processos, como o de
aquisicao da fala e primeiros contatos sociais - necessita de interagdo com 0 outro,
pois “é na sua relagdo com o outro que a crianga vai se apropriando das
significagdes socialmente construidas” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 61).

Dentre essas interagdes, a linguagem somente existe baseada em um jogo
social que, segundo Geraldi (1997), dita todas as regras da interlocucéo. Neste caso,
a interlocucdo ocorre se individuos estabelecem relacdes, se ha um acordo mutuo
de conversagédo, se um individuo evoca uma sentenga e o outro corresponde a ela.
De modo a exemplificar como a interacdo linguistica comeca a acontecer basta
observar os primeiros balbucios dos bebés, ja no inicio da vida que, longe de serem
apenas gestos sem significado, explicitam que o desenvolvimento humano acontece
baseado em um meio cultural, pois essas primeiras formas de comunicagao e

linguagem sao imitacdes e tentativas de assimilacdo da fala dos adultos, que [...]
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sofrem profundas transformacdes a medida que o individuo avanca no dominio das
operacgoes intelectuais culturalmente desenvolvidas” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 97)
e precisam ser aceitas, para que assim o individuo encontre bases para a
aprimoragdo da sua linguagem.

O primeiro local de contato com o meio social e com a cultura é no seio
familiar. E no ambiente familiar que o bebé recebe cuidados, se desenvolve, aprende
e assimila sua linguagem, dentre outros processos de desenvolvimento. Quando
cresce e a crianca € inserida no ambiente escolar confronta-se com um local
diferente de sua familia: relaciona-se com um meio social diferente do que conviveu
até o momento em sua familia. Fontana e Cruz (1997) salientam que “o que a
crianca necessita, aponta Vygotsky, € de oportunidades para adquirir novos
conceitos e palavras na dinamica das interacdes verbais, mediadas pelo professor”
(FONTANA; CRUZ, 1997, p. 111), desse modo, a escola se torna um ambiente
propicio para o oferecimento de tais oportunidades, pois abrange um leque de
diversidades culturais trazidas individualmente por cada sujeito que dela participa.

Na escola ocorre um processo interativo na e pela linguagem e,

As criangas nos mostram como, a partir dos lugares sociais que ocupam,
compreendem as palavras, os conceitos que vamos trabalhar com elas. [...]
Nés, professores, como parceiros sociais da crianca, tomamos contato com
os sentidos e saberes que elas trazem para a sala de aula e, levando em
conta, participamos ativamente de seus processos de conhecimento e
desenvolvimento. (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 114)

Esse modo de considerar as criancas como parte fundamental do processo
educativo relaciona-se com a concepc¢ao de linguagem como forma de interacéo,
defendida por Geraldi (1997). Apesar de existir diferentes concepgdes de linguagem,
entre as quais o0 autor destaca: linguagem como expressdo do pensamento, ideia
tradicional de linguagem; a linguagem como instrumento de comunicagao (teoria da
comunicacéo), que prevé a lingua como codigo e que transmite uma mensagem; e,
uma terceira, a linguagem como forma de interagdo, a qual interessou-nos
aprofundar.

Quando a linguagem é considerada como forma de interacdo, compreende
um modo de ensino diferente do tradicional, que prevé a linguagem como expressao
do pensamento, afirmando que quem n&o se expressa nao pensa. Compreendemos

7

gque esta € uma ideia que ndo nos contempla. Acreditamos, dessa maneira, a
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linguagem ser interagdo, em que falante age sobre ouvinte e, a respeito dessa
relacédo, Bakhtin (2006) aprofunda essa discussao.

Bakhtin (2006) discorre a respeito do jogo dialégico entre locutor e
interlocutor. Para ele, o centro organizador de toda a enunciacdo, e por enunciagao
entende-se o produto de uma interacdo entre dois individuos socialmente
organizados, nao € interior, mas sim exterior: “[...] esta situado no meio social que
envolve o individuo” (BAKHTIN, 2006, p. 123-4). A verdadeira substancia da lingua é
constituida pelo “[...] fendmeno social da interagdo verbal, realizada através da
enunciacao ou das enunciagbes” (BAKHTIN, 2006, p. 125).

Sobre as palavras, ele afirma que (BAKHTIN, 2002, p.70. Destaques do

autor)

Na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou més, importantes ou ftriviais,
agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de um
conteido ou de um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam
em nds ressonancias ideolégicas ou concernentes a vida. (BAKHTIN, 2002,
p. 70)

Pensando a linguagem como um lugar de interacdo humana, ou seja, sO
acontece por meio de relacdes sociais, para que aconteca um estudo da linguagem
nas escolas “[...] € muito mais importante estudar as relagdes que se constituem
entre 0s sujeitos no momento em que falam do que simplesmente estabelecer
classificagdes e denominar os tipos de sentengcas” (GERALDI, 1997, p. 44).

A linguagem oral e, mais especificamente a linguagem escrita, sdo sinbnimo
de poder (FONTANA; CRUZ, 1997; GERALDI, 1997), pois quem adquire tais
habilidades passa a fazer parte de uma cultura dominante padronizada no cédigo de
escrita padrao vigente. A linguagem padréo ndo permite diferencas dialetais e as
coloca como marginais no processo de aquisicdo da escrita. A linguagem, nesse
aspecto, ndo deixa de ser interagdo, porém, quando pessoas que nao seguem o
padrao linguistico definido como unico e correto, ndo fazem parte de uma interacao
gue é a considerada como Unica correta. Desse modo, como sao impossibilitadas de

ter acesso ao poder. suas formas de comunicacdo também sdo excluidas.

[...] as atividades de ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio
de outra forma de falar, o dialeto padrdo, sem que signifique a depreciacdo
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da forma de falar predominante em sua familia, em seu grupo social etc.
(GERALDI, 1997, p. 46)

A escola, bem como o professor que nela esta inserido, que pretende seguir
uma concepcdo de linguagem que promova uma democratizacdo das relacdes
socialmente desenvolvidas, bem como uma interacdo que ndo marginaliza 0s
individuos pela cultura adquirida no ambito familiar deve promover um “novo
conteudo” de ensino (GERALDI, 1997, p. 47), que concilie as diferentes formas
dialetais, tanto a padrao — como forma de desbloquear o acesso ao poder — como a

familiar e individual, de modo a tornar o ensino mais democratico.

1.3 Os conceitos de simbolismo e imaginacao

Dentro da Psicologia, principalmente no ramo da Psicandlise, o conceito de
simbolismo aparece associado ao desenvolvimento infantil e com relacédo direta ao
psiquismo. Dentro dessa linha de pensamento, Archangelo et al. (2006) afirmam que
a simbolizacdo, ou seja, aquilo que a crianca externaliza como parte do seu
desenvolvimento psiquico, esta diretamente relacionado com o ambiente que vive.
Ou seja, a crianca imita, cria significacdes e interpretacdes daquilo que esta em seu
cotidiano e externaliza através do seu brincar, do seu desenhar e, também quando
escreve, por meio de sua narrativa.

E por meio do brincar que a crianga aprimora seus conhecimentos adquiridos
no meio social, por meio da cultura, convivéncia e relacionamento com demais seres
humanos, como suas acdes, sua fala e a linguagem. O brincar mostra-se um

processo complexo e imprescindivel a crianca, pois

“[---] € no brincar, e somente no brincar, que o individuo, crianca ou adulto,
pode ser criativo e utilizar sua personalidade integral e € somente sendo
criativo que o individuo descobre o eu” (WINNICOTT, 1975, p. 72, apud
ARCHANGELO ET AL, 2006, p. 508).

Um dos principais pontos trabalhados pelas bolsistas no PIBID! era de
aproximagdo das criangas, ou seja, criar vinculos a fim de fazer parte de seu

cotidiano e entender os processos de simbolizacdo de cada um, conhecendo suas

! PIBID: Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, propiciado pela Fundacdo CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), em que participei como bolsista no
ano de 2017, fazendo parte do grupo de estudos dirigido pela Professora Doutora Ana Archangelo.
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especificidades. Tal aproximagdo e reflexdo do processo de simbolizacdo era

possivel através do brincar, com brinquedos selecionados.

O bau de brinquedos utilizados nos encontros dispunha de bonecos grandes
e pequenos que pudessem representar uma familia, animais de varios
tamanhos, giz, lousa, papel, lapis de cor, blocos de encaixe, caminhdes,
banheira, massa de modelar, livros de histérias infantis etc. Nos encontros,
as criancas podiam escolher livriemente a atividade, tendo a sua disposicao
todo o material descrito acima, além da presenca da propria estagiaria.
(ARCHANGELO ET AL, 2006, p. 506)

Dentro disso, Winnicot (1975) afirma que,

[...] nessa &rea de superposicdo entre o brincar da crianga e o brincar de
outra pessoa, ha possibilidades de introduzir enriqguecimentos. O professor
visa ao enriguecimento; em contraste, o0 terapeuta interessa-se
especificamente pelos préprios processos de crescimento da crianga e pela
remogdo dos bloqueios ao desenvolvimento que podem ter-se tornado
evidentes [...]. E bom recordar que o brincar é por si mesmo uma terapia.
(WINNICOTT, 1975, p. 94, apud ARCHANGELO ET AL, 2006, p. 507)

Winnicott (1956/1988) considera o ambiente ndo como uma mera influéncia
externa, mas como parte integrante da constituicdo do proprio eu humano, processo
gue ocorre na infancia. As relacbes com o0s objetos — 0 que estad presente no
ambiente — sdo fundamentais no estabelecimento da identidade, conforme traz Conti
(2010), quando estuda o autor supracitado; essa relacéo é tdo forte que ele afirma
gue ndo h&a eu sem a existéncia de um ambiente.

A relacdo bebé e, nesse ponto incluo também a crianca, com o objeto do
ambiente vai se modificando, se tornando menos ‘“iluséria” — o bebé distingue
fantasia e realidade — conforme vai se desenvolvendo e desenvolvendo seu
psiquismo. A escola tem papel marcante na constituicdo do psiquismo, porque entra
como forte influéncia do outro. Conti (2010), que estuda as dificuldades de
aprendizagem das criangas, baseada em Winnicott (1956/1988), afirma que o outro

escolar faz elevar

[...] o estatuto tedrico desse outro a um carater que nao é o de apenas
modular pulsbes, enquanto formulagdo freudiana, reprimindo-as ou ndo,
mas um carater constitutivo e provedor do eu, da subjetividade e da
gualidade das fungBes mentais. (CONTI, 2010, p. 114)

Por esse motivo, € de extrema importancia que as relacdes desenvolvidas
nesse ambiente promovam qualidade para as funcbes mentais e, para isso, seja

incluido o brincar na escola, mesmo depois da Educagéao Infantil, inserido no Ensino
21



Fundamental. Além de promover um rico processo de simbolizagdo, como ja dito,
contribui com a constituicdo sadia das funcdes mentais e possibilita, até mesmo, um
aprendizado mais leve e de melhor qualidade.

Fica evidenciada a explicagdo da importancia do brincar para os processos
psicolégicos por meio da psicanalise, area de estudo que os autores citados
[ARCHANGELO (2006); CONTI (2010); WINNICOTT (1956/1988)] estao inseridos.
Vygotsky (2009), quando em seus escritos discorre sobre a brincadeira da crianca,
afirma que essa pratica € inseparavel do desenvolvimento humano, porque esta
ligado aos processos de imaginacao e criacdo na infancia.

Vygotsky, em certo momento de sua vida, se interessou em estudar a
psicandlise, conforme o afirmado por Conti (2010). Simpatizava-se pelos estudos
freudianos (como quando escreveu Psicologia da Arte, em 1925), porém, suas
préprias teorias sdo calcadas em um campo diferente do psicanalitico, porque inclui
no processo dos impulsos inconscientes a determinacao dos fatores sociais (CONTI,
2010). Vygotsky (1998) firma seus estudos na explicacdo do papel do outro e do
meio cultural na formacédo do psiquismo humano e, por isso, conforme explica Conti
(2010), a histéria de cada funcéo psiquica € social.

Diferentemente de teorias psicanaliticas, porém discorrendo em seus estudos
(2008; 2009) sobre os processos de desenvolvimento cognitivo infantil, Vygotsky
(2009) explana sobre as habilidades humanas de imitagéo, reconstituidora, ou seja,
de repeticdo dos meios e/ou condutas ja criados socialmente e, também, a atividade
de criacdo humana, que engloba a imaginacdo ou fantasia, e esta é de extrema
importancia na compreensao da criacao literaria infantil, assunto que sera abordado
mais adiante.

A imaginacdo € ligada a realidade, porque, segundo Vygotsky (2009), toda
obra de imaginagéo é construida de acordo com experiéncias anteriores da pessoa e
elementos retirados da realidade e, também, é uma funcdo vital as criancas
contribuindo diretamente para seu desenvolvimento intelectual e emocional, de

modo que,

Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou;
quanto maior a quantidade de elementos da realidade de que ela disp6e em
sua experiéncia [...], mais significativa e produtiva sera a atividade de sua
imaginacdo. (VYGOTSKY, 2009, p. 23).
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A crianca é um ser constituido de imaginacao, mas para que a imaginacao da
crianca seja cada vez mais criativa e diversa, ela necessita vivenciar diferentes
experiéncias. Os livros e a literatura adaptada as criancas possibilitam o aumento da
experiéncia infantil, tratando de assuntos de suas realidades, de seus interesses,
dos quais elas possuem compreensao para discorrer sobre.

Uma das criticas realizadas por Vygotsky (2009) € que, para que as criancas
desenvolvam a habilidade de escritura com plenitude, se tornem bons escritores, é
preciso que o adulto, neste caso o professor em sala de aula, traga elementos, obras
e excertos dos quais as criancas terdo propriedade de escrever sobre o tema
posteriormente. E preciso que as criancas compreendam a importancia de escrever
e, consequentemente ler, para que a atividade de alfabetizacdo possua sentido para

elas, ndo se torne mecénico ou feito por obrigagao.

[...] o desenvolvimento da criagdo literdria infantil torna-se de imediato o
bem mais facil e bem-sucedido quando se estimula a crianca a escrever
sobre um tema que para ela € internamente compreensivel e familiar e, o
mais importante, que a incentiva expressar em palavras seu mundo interior.
(VYGOTSKY, p. 66, 2009).

O foco de Vygotsky é a formacédo de criangas escritoras, que dominem esse
movimento tal qual o da fala é naturalizado e, nesse sentido, é possivel realizar
aproximacfes também ao movimento da leitura que, conseguentemente, €
desenvolvida ao formar alunos com a habilidade de escrita. De acordo com Fontana
(2005), enquanto ocorre o desenvolvimento da conceitualizagdo das criangas, por
meio da maturacdo organica, que desenvolve todas as fungcdes mentais superiores
mediadas semioticamente, o papel da linguagem, e por conseguinte, a palavra,
emerge do carater sécio histérico. A palavra € de extrema importancia nesse
processo, pois ela € “[...] mediadora de todo o processo de elaboracdo da crianga,
objetivando-o, integrando e direcionando as operagdes mentais envolvidas”
(FONTANA, 2005, p. 15).

Embasadas em Vygotsky, Ometto e Cristofoleti (2016) aprofundam sobre uma
pratica de leitura realizada em sala de aula e as discussdes realizadas com as
criancas, em que as subjetivacbes partiram do simbdlico e culminaram no real, em
experiéncias significativas para os alunos. Diante disso é possivel refletir sobre os
impactos que a leitura em sala de aula proporciona, de modo que “quanto mais rica
for a experiéncia social e cultural da crianga, mais possiblidades essa crianca tera de
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criacdo e imaginagao” (CRISTOFOLETI; OMETTO, 2016, p. 68). Sendo assim, esse
espaco de criacdo e imaginacdo pode ser desenvolvido com a pratica de leitura em
sala de aula, mediacdo que cabe ao professor(a) desenvolver.

Além da leitura em sala de aula, quando tratando-se do movimento de
contacdo de histérias, Bernardino e Souza (2011) especificam-no como estimulador
e transformador da pratica de leitura em experiéncias prazerosas as criancas, pois, a
contacdo de historias pode tornar-se, também, um auxiliar valioso da pratica
pedagdgica, tanto na Educacdo Infantil, conforme afirmado pelas autoras, quanto

nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo,

As narrativas estimulam a criatividade e a imaginacgédo, a oralidade, facilitam
0 aprendizado, desenvolvem as linguagens oral, escrita e visual, incentivam
0 prazer pela leitura, promovem o movimento global e fino, trabalham o
senso critico, as brincadeiras de faz-de-conta, valores e conceitos,
colaboram na formacéo da personalidade da crianga, propiciam o
envolvimento social e afetivo e exploram a cultura e a diversidade.
(BENARDINO; SOUZA, 2011, p. 236).

Os impactos de uma contacao de histdrias, de acordo com Benardino e Souza
(2011), ndo podem ser avaliados nem mensurados, por esse fato essa pratica ndo é
comumente desenvolvida no Ensino Fundamental, fase do ensino em que as
avaliacdes e notas fazem parte integrante da educacéo, como se todos os sentidos
desenvolvidos em sala de aula pudessem ser medidos e equiparados.

Aprofundando a discussdo na area de alfabetizacdo, Smolka (1993) salienta
gue o processo de alfabetizacdo demanda leitura e escritura. Equipara-se, de certa
forma, as conclusbes de Benardino e Souza (2011), no sentido de afirmar que a
leitura e, sobremaneira, a contacdo de histérias em sala de aula fazem parte do
processo de alfabetizagdo, porque contribuem com a “leitura e escritura” das
criangas.

Dessa forma, para se apreender as técnicas de leitura e escritura nao é
possivel focar somente na aquisicdo de aprendizagem dos codigos da linguagem,
porque para a aquisicao desse conhecimento é preciso ter a base de um sujeito
ativo e criativo, conforme afirma Geraldi (1987, apud BRITTO, 2012, p. 6). Com base
nisso inserir a contacao e/ou a leitura em sala de aula torna o processo de aquisi¢cao
das normas dos codigos de linguagem menos “limitante” e “restritivo” (BRITTO,
2012, p. 6). Franchi (1987, p.42), citado por Britto (2012, p. 6), afirma que “[...] ha

criatividade na atividade linguistica e no uso das regras da lingua”, assim, maneiras
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gue fogem do tradicionalismo mecanico fazem com que o usar com propriedade a
escrita e aprender a ler e escrever sobrepassem o simples “[...] decodificar ou saber
reproduzir as regras da gramatica” (BRITTO, 2012, p. 6).

Dessa maneira, como 0 processo de alfabetizacéo - tal qual demanda leitura e
escritura — necessita acontecer de modo criativo, para que assim 0 sujeito possa
usar com propriedade desse aprendizado, utilizar meios como a contacdo de
histérias e/ou a leitura de literatura infantil podera ser um dos recursos para tornar o
ensino criativo e que possibilite a suscitagdo do imaginativo infantil. Isto posto surge
outra questdo, que discorremos nas reflexdes a seguir, diante da seguinte
indagacao: leitura e/ou contacdo de histérias, qual desses movimentos, de acordo
com suas especificidades, traz impactos mais profundos nesse processo de

aquisicao da leitura e escritura, denominado alfabetizacéo?
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CAPITULO Il - A pratica de contacgéo de historias

O assunto deste segundo capitulo é dedicado a discusséo sobre a prética de
contacdo de historias e os impactos no aprendizado dos alunos. Para iniciar a
discussédo parece-nos importante estabelecer a diferenciacdo entre contacdo e
leitura de historias.

O importante a ser destacado € que, mesmo aqui sendo realizada uma
diferenciacdo entre as praticas de leitura e contacdo de histérias, ambas estao
intrinsecamente ligadas. Uma contacdo pode ser derivada da histéria de um livro,
por exemplo, mas desenvolvera aspectos diferentes dos promovidos pela leitura de
uma obra literaria. Abramovich (1997) afirma que € preciso preparacdo para a
contacdo de histérias e, para que o contador seja capaz de passar emocao ao
ouvinte.

Para compor essa secdo autores como Abramovich (1997), Coelho (1989) e
Tahan (1966) serdo tomados por base e, também sera elucidada a ideia de narrador,
de acordo com Benjamin (1993). Para compor a pesquisa, Varios artigos sobre o
assunto foram discorridos e citados (NEDER et al, 2009; OLIVEIRA e PEREIRA,
2018; PERES, NAVES e BORGES, 2018; PEREIRA e ALMEIDA, 2012) e, além, as
teses de Rocha (2010) e Rossoni (2013).

2.1 Afinal, o que é a contagéo de historias?

Dentro de um Unico termo, a gama de significados é enorme, porque
‘contacdo de histérias” perpassa uma simples adjetivacdo. A contagdo envolve
cultura popular, saberes passados de geracdo em geracéo oralmente por povos que,
durante muito tempo, permaneceram analfabetos e fizeram subsistir a cultura de
suas comunidades através dessa tradicao.

Conforme ja explanado, contacdo de histérias abrange um leque de
significados e significagdes, porém aqui tentaremos discorrer sobre essa diversidade
da arte dos contos. Pellowsky (1991), citado no trabalho de Rossoni (2013), arrisca

uma definicdo para “contacao de histérias”, sendo ela,

[...] uma arte ou oficio de narrar histérias em prosa ou verso, como uma
apresentacdo diante de uma plateia, as quais podem ser ditas, recitadas,
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cantadas com ou sem acompanhamento musical ou pictérico e podem ser
aprendidas de fontes orais, impressas ou gravagdes.” (PELLOWSKY, 1991
apud ROSSONI, 2013, p. 26)

Conforme afirma Rocha (2010), nos apoiaremos na ideia de que a contagdo
abrange diversas significagdes, assim,

O conto nao permite uma Unica interpretacdo. Ndo é possivel digeri-lo de
imediato. [...] o conto tem poder sumarizador, ou seja, tem a capacidade de
oferecer aos seus ouvintes o0 exercicio da capacidade de criar multiplas
interpretacdes (ROCHA, 2010, p. 305)

A contacéo de histérias deriva da oralidade, do compartilhamento de saberes
de um povo, de uma comunidade e de um meio social, passados de geracdo em
geracdo, de forma que a primeira experiéncia que a contagcdo promove € a interacao
entre contador e ouvintes. Coelho (1989) afirma que essa interacdo acontece devido
a forca das histérias e “[...] que narrador e ouvintes caminham juntos na trilha do
enredo e ocorre uma vibracdo reciproca de sensibilidades, a ponto de diluir-se o
ambiente real ante a magia da palavra que comove e enleva” (COELHO, 1989, p.
11).

Ainda, Coelho (1989) defende que “a historia aquieta, serena, prende a
atencdao, informa, socializa, educa” (COELHO, 1989, p. 12), além disso, a contacéo
de historias faz surgir o ludico, desenvolve o imaginario e as significacfes infantis
sdo contempladas. Neder et al (2009) abordam que “os elementos simbdélicos
presentes numa narrativa conseguem evocar conteudos psiquicos do individuo, os
guais o ajudam a construir sua realidade e a lidar com ela” (NEDER et al, 2009, p.
63).

Tal como eles, outros autores discorreram a respeito de como a pratica oral
de contacdo de historias € um instrumento fundamental quando o objetivo é
trabalhar dimensdes das criancas que estdo além do que é visivel, palpavel. Peres,
Naves e Borges (2018), também em trabalho cientifico, sobre isso afirmam que a

contacdo de historias € uma pratica social e coletiva e, também

[...] instrumento que serve como ponte para transitar nas dimensdes
afetivas, cognitivas e sociais do ser humano e ampliar os significados que
tornam as pessoas mais humanas, integras, solidarias e cidadas. (PERES;
NAVES; BORGES, 2018, p. 152)
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Abramovich (1997) discorre sobre a importancia da contagéo para a dimensao

afetiva, pois ouvir historias suscita o imaginario e os sentimentos.

E ouvindo histérias que se pode sentir [...] emogbes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o0 medo, a alegria, o pavor, a
inseguranca, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve [...]. Pois é ouvir,
sentir e enxergar com os olhos do imaginario! (ABRAMOVICH, 1997, p. 17).

A autora ainda traz que as histérias estimulam “[...] o desenhar, o musicar, o
sair, o ficar, o pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, 0 escrever, 0
querer ouvir de novo [...]” (ABRAMOVICH, 1997, p. 23). E, por histérias,
compreende-se ndo restritamente a contacdo, mas historias de uma maneira geral.
Diante disso tudo, a afirmativa € verdadeira: é possivel citar e pesquisar a maneira
como as histérias — contacdo e leitura — impactam a vida e desenvolvimento das
criangas, mas dimensionar esse processo hao é possivel.

De modo a completar o fio que viemos tecendo sobre a contagédo, cabe aqui
ressaltar quais recursos podem ser utilizados para sua realizacdo. A oralidade é a
marca dessa arte, conforme ja afirmamos, mas é possivel a utilizacdo de materiais
de apoio de modo a prender a aten¢éo do publico ouvinte.

Para que ela ndo perca seu carater de contacdo (oralidade), livros podem ser
utilizados de apoio somente antes do narrador estar em contato com o publico, ou
seja, a historia do livro pode nortear o contador, mas ndo deve ser seu instrumento
principal, como acontece com a leitura de histérias. Narrar o livro, segundo Coelho
1989) néo €, necessariamente, ler a histéria, mas conhecé-la para ler sem “titubeios,
vacilagdes ou consultas ao texto” (COELHO, 1989, p. 33).

O narrador de histérias deve ter estudado a histéria que ira4 narrar e, para isso
€ preciso divertir-se com ela, captar sua mensagem e transmitir o primordial, de
modo a permitir adaptacbes e prender a atencdo do publico, promover o
entretenimento, tdo importante nessa arte, de acordo com Coelho (1989). Ela afirma,
também, que a narracdo ndo deve acontecer no improviso, porque € preciso ter um
roteiro, um plano, uma organizagdo, para garantir uma naturalidade ao narrar a
historia.

Quando o enredo esta ganhando vida, o narrador pode utilizar de estratégias
para tornar a narrativa mais atrativa: engrossar a voz quando a fala for de um
gigante, sussurrar quando na histéria é contado um segredo, se agitar em meio a
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uma tempestade, como também, “[...] sussurrante, adocicada, suave, calida, ericada,
espinhenta, metélica, sem vibracdes, sem modulacfes, inertes, sem consisténcia,
inexpressivas, monocordicas” (COELHO, 1989, p. 51). Baseada em suas
experiéncias com contagcdo, Coelho (1989) aponta que € preciso seguir o que a
historia pede, porque o narrador € somente um instrumento, o principal € a historia.

Outros exemplos de recursos séo trazidos por Rocha (2010), como o uso de
figuras, de imagens e objetos, utilizacdo de fantasias, maquiagem, muasicas, dancas,
flanelografo e transparéncias, de modo a enriquecer a narrativa. Coelho (1989)
complementa o uso dos recursos quando aborda a técnica de desenhar enquanto
narra (para narrativas curtas e com poucos personagens) e a interferéncia do
narrador e dos ouvintes (quando precisa chamar a atencao de um grande publico). O
importante é adaptar conforme o que a narrativa pede, mas ter em mente que “cada
recurso, portanto, é valioso em sua peculiaridade, permitindo variar a apresentacao
e recriar de modo original” (COELHO, 1989, p. 40)

Malba Tahan (1966), citado por Rocha (2010), traz sugestdes de como deve
agir um bom contador de historias. Dentre elas, diz ser imprescindivel o narrador
viver a historia que vai contar, de modo a transmitir veracidade; ndo se deve
exagerar nos gestos, para nao tornar a histéria cbmica em momentos que nao deve
ser. Estilo e gosto pessoal do narrador também sdo pontos importantes a serem
observados na escolha do que contar, de acordo com Coelho (1989), pois “se a
histéria ndo nos desperta a sensibilidade, a emocdo, ndo iremos conta-la com
sucesso. Primeiro, € preciso gostar dela, compreendé-la, para transmitir tudo isso ao
ouvinte” (COELHO, 1989, p. 14).

Outro ponto a ser destacado é sobre a eloquéncia: um bom contador de
historias sabe como utilizar a voz e momentos certos de usar determinada
expressdo, de modo que “garantir a perfeita audicdo da voz do narrador € outra
condicdo que a experiéncia do cotidiano revela que se néo for atendida, o vinculo
entre narrador e auditorio ndo se estabelece.” (TAHAN, 1966, apud ROCHA, 2010,
p. 162). A acomodacdo dos ouvintes e sua atencdo sdo de extrema importancia,
também, para que aconteca uma contacao significativa.

Lidos os trabalhos acerca da pratica de contacdo de historias procuramos

compilar algumas orientacdes para desenvolver uma boa prética, pelo contador, de
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acordo com Cavalcanti (2004, p. 73-74), citado por Rocha (2010, p. 186). Ainda, é

preciso,

[...] conhecer bem o texto; sensibilizar o grupo para a escuta, criando o
clima necesséario para a entrada no mundo do faz-de-conta; iniciar a
narracdo com a voz bem impostada, teatralizando a voz e os gestos; ao
mesmo tempo, ser natural e espontaneo; prestar atencao nas reagdes dos
ouvintes; ser fiel a historia, ndo modificando seu enredo e finalizar a
narracao com as expressoes da tradicéo oral. (CAVALCANTI, 2004, p. 73-4,
apud ROCHA, 2010, p. 186).

No topico que construimos a seguir trouxemos como foi a utilizacdo da
contacdo de historias através do tempo e de que maneira a narrativa vem se

modificando, bem como o narrador tradicional, no decorrer dos anos.
2.2 A contacao de historias através do tempo

De acordo com Coelho (1989), a simples narrativa “[...] €, sem duvida, a mais
fascinante de todas as formas, a mais antiga, tradicional e auténtica expressao do
contador de histérias” (COELHO, 1989, p. 31). Isto porque o contador de histérias é
aquele que narra oralmente, de acordo com Rocha (2010), ndo quem as escreve, as
I& ou recita textos memorizados.

A tradicao oral “[...] se define por sua permanéncia durante o tempo, designa
um conjunto de saberes que se conservam e se perpetuam de uma geragao a outra”
(ROCHA, 2010, p. 56), de modo que a oralidade é um oficio aprendido na vivéncia
social, na troca de experiéncias, na imitacdo em um grupo social. A memoria é a
principal faculdade dos contadores de histérias, pois, muitas vezes, as histérias
contadas advém daquilo que ouviram ou vivenciaram enquanto criangcas. Dessa
forma, o contador tradicional ndo pode ser separado do conto, do seu universo e da
sua comunidade narrativa, como pesquisa Rocha (2010).

Benjamin (1993) discorre a respeito da figura do narrador tradicional. Ele
afirma que “[...] a arte de narrar esta em vias de extingdo. S&o cada vez mais raras
as pessoas que sabem narrar devidamente” (BENJAMIN, 1993, p. 197). Narrar
devidamente se trata de narrar de acordo com as experiéncias, pois “[...] o narrador
€ um homem que sabe dar conselhos” (BENJAMIN, 1993, p. 200), é uma pessoa
sabia, ou seja, que possui experiéncias de modo a aconselhar as geracdes

seguintes. “O conselho tecido na substancia viva da existéncia tem um nome:
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sabedoria. A arte de narrar estd definhando, porque a sabedoria — o lado épico da
verdade — esta em extingdo” (BENJAMIN, 1993, p. 200-1)

O autor traz que a perda do ato de narrar € um sinal de pobreza do mundo
moderno. No decorrer da historia, com a chegada do mundo como conhecemos
hoje, a experiéncia foi ficando em baixa, pois 0 ser humano esta cada vez mais
mudo de experiéncias comunicaveis. Também afirma que o homem atual é feito de
abreviacfes e abreviou até mesmo a narrativa, a tradicdo oral; o tédio também faz
parte desse homem: faz sumir, nas cidades, o dom de ouvir e a comunidade dos
ouvintes. A contacdo de histérias se perde quando ndo ha quem as queira conta-las
novamente.

Benjamin (1993) aborda que os responsaveis por essa extincdo da narrativa,
além da falta de experiéncia comunicavel, sdo: o romance (a tradicdo escrita), mas,
principalmente, a informacao que, com a consolidacéo da burguesia e da sociedade
Capitalista, necessita ser comprovada imediatamente. A informacdo ndo vem da
experiéncia e controla, de acordo com seu préprio interesse, a quem vai interessatr.
“‘Se a arte da narrativa é hoje rara, a difusdo da informacédo é decisivamente
responsavel por esse declinio” (BENJAMIN, 1993, p. 203)

E por que a experiéncia, para Benjamin (1993), se faz tdo importante?
Porque, para ele, o narrador “[...] retira da experiéncia o que ele conta: sua propria
experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas as
experiéncias de seus ouvintes” (BENJAMIN, 1993, p. 201).

Embasada em Benjamin (1993), Rocha (2010) discorre que o narrador
tradicional, tal como o autor afirma, realmente esta se extinguindo, salvo por
pessoas mais velhas que, em lugares esporadicos, relembram préaticas ancestrais.
Porém, a narracao de histoérias vem passando por uma metamorfose: o contador de

histérias tradicional esta sendo substituido pelo contador urbano que é aquele

[...] inserido em uma comunidade de tradicdo escrita, € portador de um
repertorio de histérias ancestrais ou literarias, memorizadas e aprendidas
principalmente pela leitura, pois, ocasionalmente aprende pela oralidade.
(ROCHA, 2010, p. 109)

A diferenca entre os narradores tradicional e urbano se encontra,
principalmente, sobre a forma com que aprenderam a técnica de narrar. Rocha
(2010) traz essa diferenciagdo quando afirma que se o aprendizado acontece

através da tradicdo, perpassado de geracdo em geracdo, a voz do narrador é
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enraizada e faz parte do tradicionalismo narrativo. Porém, se a aprendizagem da
arte de narrar se da por meio de cursos preparatérios, a voz esta desenraizada,
porque seu aprendizado ja ndo se encontra de maneira natural, como acontece com
o aprendizado do narrador tradicional. Esta € a principal caracteristica do narrador
urbano — majoritario na sociedade atual.

Nas sociedades atuais, ou letradas, ocorre um hibridismo, segundo Rocha
(2010), porque a pratica de contacdo de historias sofre influéncia da escrita. Mesmo
sendo préaticas diferentes, pois a “tradicdo oral e tradigdo escrita sdo formas
diferentes de transmissao. A primeira tem na audi¢cdo o principal sentido que orienta
as aprendizagens e as experiéncias. Ao passo que, nas sociedades de tradicao
escrita, € a visdo a porta de entrada do mundo” (ROCHA, 2010, p. 119), os contos
ndo sao apreendidos somente pela experiéncia de ouvinte, mas de leitor também.

A fim de observar como a contacdo ocorreu ao longo da historia, traremos um
breve panorama historico dessa pratica por diferentes lugares. Neder et al (2009) e
Rocha (2010), ajudardo a compor essa trajetoria, por fazer parte de seus estudos.

No decorrer do tempo as mulheres desempenharam importante papel na
disseminacéo das préticas orais de narrativa. Essas mulheres eram, principalmente,
de classes sociais mais baixas e contavam histérias e passavam ensinamentos as
criancas e jovens de classes sociais mais elevadas, enquanto teciam ou realizavam
afazeres domésticos, pois faziam o papel de cuidadoras, de amas ou de
empregadas (ROCHA, 2010). Porém, ndo somente as mulheres, porque isso varia
de acordo com diferentes tempos e lugares.

Nem sempre a prética de contacdo de historias foi vista com bons olhos. Na
Antiguidade, as contadoras de histérias eram confundidas com feiticeiras sedutoras
e a arte de inventar histérias era proibida. Diferentemente de comunidades agrarias
da Europa, em que o contador ocupava lugar sagrado, por entreter o publico.

Na ldade Média (século V até o XV), segundo Neder et al (2009), os
contadores de histérias eram respeitados pelo publico por onde passavam, por
cativarem com suas narrativas, mas eram perseguidos pela Inquisicdo da Igreja
Catolica, conforme aponta Rocha (2010). Durante a Renascenca (século XIV até o
XVII), as praticas de contar histérias passaram por uma renovacdo: deixou o0

ambiente humilde dos trabalhadores e se transformou em arte.
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As contagBes de historia ganham respeito e admiracdo por meio da
religiosidade. De acordo com Neder et al (2009), este era um meio de propagacao
religiosa, principalmente, budista. No final do século XVII, as mulheres narradoras de
histérias passam a ser comparadas a figura sagrada de Santa Ana (avo de Jesus,
figura sagrada cristd), por possuirem “sabedorias de uma avo” (ROCHA, 2010, p.
61).

O narrador é “[...] o responsavel pela permanéncia das historias universais”
(ROCHA, 2010, p. 68) e, em culturas como a africana e indigenas, possuem papel
importante. Em certas sociedades africanas atuais, os contadores de histérias
ocupam uma casta especial — os griots — e, segundo Rocha (2010), eles nascem
nessa casta e aprendem a ser guardibes da memoria do povo para, mais tarde,
passarem as demais pessoas do grupo. Nas sociedades indigenas acontece um
processo parecido: os ensinamentos mitologicos tradicionais sdo passados dos mais
velhos aos mais novos pela contagéo de histéria e, o conto, possui fungédo educativa
e social.

Na época colonial e escravocrata brasileira, as amas de leite e negras mais
velhas € quem eram as grandes contadoras de histdrias. Muitas faziam dessa
préatica seu trabalho e seu sustento, passando de fazenda em fazenda levando suas
histérias. Os temas eram os mais variados: lendas, folclore, historias de zumbis,
caiporas e lobisomens (ROCHA, 2010), tudo baseado em uma sociedade
escravocrata, entdo os temas retratavam tal realidade.

No Brasil contemporaneo, os narradores tradicionais sdo homens e mulheres,
geralmente acima dos 40 anos, das mais diversas profissées, que sdo reconhecidos
por uma comunidade local. No filme “Narradores de Javé” (dire¢cdo de Eliane Caffé,
2003) essa realidade é retratada, quando Antonio Bia (José Dumont) € procurado
pelo povo da pequena cidade de Javé, com a incumbéncia de escrever em um livro
as narrativas que lhes eram contadas sobre como a cidade foi fundada. A marca
registrada do filme é a maneira como cada cidaddo possui uma forma diferente de
narrar a historia, com diversos enredos, mas procuram uma figura de notoriedade
local, bem como o Unico morador da comunidade com dominio da escrita, para
transmitir essas narrativas (o Bia).

A contacdo de historias € marcada pela oralidade, pela transmissdo dos

conhecimentos de uma cultura, de uma sociedade e de um povo pelas histérias que
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eles tém a contar. “A pratica da contagao de histérias durante muitos anos tornou-se
0 meio de preservar os valores de uma comunidade, bem como sua integracédo e
coesao social” (PISCITELLI, 1993, apud PEREIRA; ALMEIDA, 2012, p.02) e,
principalmente no Brasil, essa oralidade é a maneira como culturas que estéo a par
da sociedade tecnologizada - tal qual as do campo, do meio rural - reconstroem a
memoria do grupo, que luta por uma identidade cultural. Essa pratica €
costumeiramente utilizada no meio familiar, local onde surge contacédo de histérias
dos mais diversos tipos para as criangas, de acordo com Abramovich (1997).

A prética da oralidade é inerente ao ser humano, jA que somos seres
interativos e que nos desenvolvemos através de um meio cultural, conforme afirma
Vygotsky (1998). Dessa forma, “considerando esse potencial humano para as
narrativas orais, percebe-se que o contar historias, aléem de abarcar a esfera
coletiva, abarca também a esfera individual, considerando e estimulando a
singularidade e a subjetividade de cada individuo (COGO; NASSAR, 2011, apud
PEREIRA; ALMEIDA, 2012, p.04), por esse motivo essa pratica se manteve viva ao
longo da histéria da humanidade e das culturas.

O importante a ser enfatizado é que, por mais que a narrativa sofra
transformacgdes, jamais podera morrer, pois a narrativa “[...] conserva suas forgas e
depois de muito tempo ainda é capaz de se desenvolver’ (BENJAMIN, 1993, p. 204).
Dohme (2008), citada por Rossoni (2013) afirma que “[...] contar histérias no futuro
sera tarefa fundamental, pois delas advém os valores familiares, o
autoconhecimento e, sobretudo, a convivéncia com o outro.” (DOHME, 2008, apud
ROSSONI, 2013, p. 106).

2.3 Contacéao de historia e a educacao

Apds nos situarmos historicamente a respeito da contacdo de histérias, cabe,
neste momento, contextualizar essa pratica com a educacdo. Em nossos estudos foi
tarefa dificil encontrar material relacionando a pratica de contacdo de historias ao
Ensino Fundamental. A grande maioria dos artigos encontrados sobre o tema
delimitava a pratica as criancas da Educacao Infantil.

Como ja dissemos, a contacdo de histérias suscita aspectos imensuraveis de

desenvolvimento da imaginagcdo, emocdao, criatividade infantis, entre outros. Sendo
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assim, ndo deveria estar restrita somente a educagdo das criangcas menores. Por
vezes, isso acontece pela disseminacdo de uma ideia limitante de que contacao de
histérias ndo desenvolve aspectos importantes como a leitura de histérias, que se
mostra um suporte primordial na constituicdo dos sujeitos e, também, ao processo
de alfabetizacdo, conforme veremos mais adiante. Acaba sendo inferiorizada e
marginalizada do processo educacional.

Reafirmando o que expusemos até o presente momento: contacao e leitura
de histérias sdo préticas diferentes e, consequentemente, desenvolvem aspectos
distintos nas criancas. Nenhuma delas deve ser ignorada na pratica educacional; o
gue pode acontecer € que sejam dados diferentes direcionamentos de atividades a
serem desenvolvidas com as criancas, visto as especificidades de cada uma dessas
praticas.

Discorremos, a seguir, sobre a contacao de histérias no contexto escolar, e
trouxemos, novamente, as ideias de imaginacéo e criacdo na infancia, de Vygotsky
(2009). Para o autor, a imaginacao € uma funcédo vital humana e, por isso, torna-se
primordial para que o ser humano consiga interpretar a realidade. Em cada idade,
essa interpretacdo acontece de maneira singular, de acordo com o acumulo de
experiéncias do individuo. Quanto mais a crianga vivenciou e presenciou, mais
elementos ela assimilou e aprendeu, de modo que, dentro de sua experiéncia,
guanto mais elementos da realidade ela dispor, maior, mais produtiva e significativa
serd a atividade de sua imaginacao.

De acordo com Vygotsky (2009), para que ocorra o ato de criacdo humana é
preciso que dois fatores atuem, séo eles: o intelectual e o emocional. Assim sendo, é
possivel afirmar que a contacdo de historias, além do que ja afirmamos, contribui
com o0 processo de criacao tipico do humano, pois desenvolve o intelectual e o
emocional, com o desenrolar da trama e, também, quando permite o afloramento de
diferentes emocoes.

Coelho (1989) discorre sobre trés fases de interesse das criancas pelas
histérias: a fase pré-magica (até os 3 anos de idade), a fase magica (dos 3 aos 6
anos de idade) e a fase de idade escolar (por volta dos 6 anos adiante, quando a
crianga inicia no Ensino Fundamental). As duas primeiras fases séo caracterizadas

por enredos simples, atraentes e vivos, marcadas pela repeticdo das historias de
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acordo com o interesse das criangas; conforme vao crescendo, as criangas passam
a exigir enredos mais longos e historias mais complexas.

Na idade escolar, as criancas demonstram interesse por historias de
encantamento e, mais tarde, pelos contos de fada; comegcam a desenvolver seu
senso critico e isso interfere no interesse das histérias. E justamente nessa fase que
os professores param de contar historias e, muitas vezes, até mesmo de ler livros de
literatura infantis porque, de acordo com Coelho (1989), alegam que as criancas
perdem o interesse por elas, por estarem crescendo.

A escola, mais precisamente o professor, como parte fundamental do
cotidiano e da vida das criancas ndo deve interromper a pratica de contar histérias —
e também de ler —, a fim de ndo desconsiderar os processos de imaginacdo e
criagdo infantis, porque, afinal, sdo elementos constitutivos da mente humana e
importantes para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social infantil.

Aqui trazemos a contacado de histérias no interior da sala de aula, alguns dos
aprendizados que promove, a forma como prendem a atencdo das criancas e,
principalmente, trazemos a afirmativa de que deve, sim, acontecer nas diferentes
modalidades da educacéo, inclusive, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, foco
de nossa pesquisa, para que o imaginativo infantil ndo se perca.

Dado que é na relacdo com 0 outro que a crianca se apropria dos
conhecimentos construidos socialmente, conforme afirmado por Fontana e Cruz
(1997), o professor € quem cumpre a funcdo de mediador desses e de outros

saberes no interior da sala de aula. Ele desempenha esse papel com os estudantes,

fazendo junto, demonstrando, fornecendo pistas, instruindo, dando
assisténcia, o professor interfere no desenvolvimento proximal desses
alunos, contribuindo para a emergéncia de processos de elaboracéo e de
desenvolvimento que ndo ocorreriam espontaneamente (FONTANA; CRUZ,
1997, p. 66)

O professor € um mediador, inclusive na pratica de contacdo de histérias,
porque deve perceber o contexto da sala de aula, a fim de adequar as histérias que
interessam o0s estudantes; ao narrar, passar a emoc¢édo da narrativa e gostar da
historia. Sobre isso, Rossoni (2013) afirma que “[...] a contagao de historias, inserida
no trabalho com a linguagem, constitui-se um ato dialégico, no qual o professor € o
mediador dos enunciados escolhidos para a efetiva comunicagdo discursiva”
(ROSSONI, 2013, p. 47).
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Ainda ancoradas em Rossoni (2013), é possivel perceber que géneros orais
possuem pouco espaco na sala de aula, entdo, a contacao viria abrir caminhos para
0 estabelecimento dessa relacdo, inclusive na percepcdo das semelhancas e
diferengas entre as linguas escritas e faladas.

De acordo com Neder et al (2009), o docente deve explorar a arte de narrar
com criatividade e beleza, instigar a imaginacao da crianca, desenvolver a oralidade
(quando as criancas interagem com a historia), recontar para ampliar o
conhecimento linguistico dos alunos, abordar temas de contetdos estudados em
sala, permitir diferentes formas de comunicacdo antes e apdés a historia e,
primordialmente, respeitar o interesse dos alunos.

Rossoni (2013) dita que “[...] a sala de aula como um espaco para as
significacbes das historias pelos alunos é uma forma de promocdo do
desenvolvimento do pensamento infantil” (ROSSONI, 2013, p. 123) e € importante
gue estes sejam colocados como protagonistas, como autores e atores de seus
aprendizados e, para isso, as historias e suas interpretacées contribuem a fim de
diminuir a adultocentrizagdo tdo comum no processo educacional.

Mas como utilizar a contagcdo dentro da sala de aula? Por onde comecar?
Coelho (1989) diz que a selecao inicial é de extrema importancia: compreender o
interesse do ouvinte, a faixa etaria e suas condi¢cdes socioeconémicas. Outro ponto
relevante é o entretenimento: ele é preponderante em toda historia.

De modo a completar a narrativa e exercer um “efeito magico”, Coelho (1989)
discorre sobre cantar uma cancéo, adaptada a historia, no final da narrativa, de
modo que “cantar no final, fazer gestos correspondentes, bater palmas para
acompanhar [...] ajudam a crianca a recompor-se emocionalmente, de modo alegre,
prazeroso” (COELHO, 1989, p. 26).

Trazemos a cangdo como parte importante na contacdo, principalmente no
ambiente escolar, porque aproxima e prepara as criangas para 0 momento da
historia, seja de leitura ou a contacdo em si. Essa cancdo ndo necessariamente
ocorre ao final, diferentemente do que afirma a autora, mas pode contribuir para a
preparacao do clima para a trama quando cantada no inicio.

No PIBID, projeto do qual fiz parte no ano 2017 do curso de graduacéo, todos
os dias antes da leitura das histérias, as criancas pediam a “musica da histéria”, de

maneira que, quando eventualmente, devido a algum contratempo, ndo dava tempo
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de cantar essa cancao, todos a exigiam de qualquer forma. A cantoria era parte

integrante da histéria. No inicio, 0s versos eram 0s seguintes:

“E agora, minha gente, uma histéria vou contar

Batam palmas, batam palmas, para a histéria comegar...”

E, ao final da histéria:

“E agora, minha gente, que a histéria se acabou,
Batam palmas, batam palmas, quem da histéria ja gostou!”

(Ritmo “Peixe Vivo” — Cantigas Populares)

Era um momento descontraido, diferente do cotidiano escolar que néo
permite, muitas vezes, o artistico, o musical. Grande parte das criancas canta em
conjunto a musica e todos, sem exce¢do, acompanhavam com palmas.

Por fim, voltamos a afirmacéo inicial de que contacdo e leitura de histérias
estdo intrinsecamente ligadas, porém com suas especificidades marcantes. A
contacdo de histérias estimula a pratica de leitura futura, ou seja, faz com que os
alunos tenham a vontade de ler por prazer, mais tarde no decorrer da vida. Por isso
€ tdo importante a figura do professor narrador, além e em conjunto com professor

leitor, pois, de acordo com Coelho (1989),

[...] o compromisso do narrador € com a histéria, enquanto fonte de
satisfacdo das necessidades bésicas das criancas. Se elas escutam desde
pequenininhas, provavelmente gostardo de livros, vindo a descobrir neles
historias como aquelas que lhes eram contadas (COELHO, 1989, p. 12)
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CAPITULO lIl — A prética de leitura de histérias

Este capitulo é dedicado a discussao da pratica de leitura de historias que,
conforme ja explicitado anteriormente, estd correlacionada ao movimento de
contacdo, respeitando as especificidades caracteristicas a cada uma delas.

Dentre os materiais analisados € bastante presente a confuséo entre leitura e
contacédo de histérias, de modo que, para compor essa pesquisa, por vezes tivemos
gue realizar uma selecédo de acordo com o que consideramos fazer parte da area de
contacdo e da area de leitura. Em certos momentos, quando o0s autores citarem
‘contacao” ou “leitura” e considerarmos essas distingdes, traremos a diferenciacao
explicitada de acordo com nossa pesquisa.

Neste capitulo, retomaremos conceitos de Vygotsky (1998), Oliveira (2008),
Fontana e Cruz (1997), a fim de embasar nossa discussdo sobre as palavras,
alfabetizacdo e ensino, temas importantes que estdo intrinsecamente ligados a
préatica de leitura de livros no cotidiano da sala de aula. Também nos baseamos na
tese de Rossoni (2013) e em diferentes artigos pesquisados (OLIVEIRA e PEREIRA,
2018; PERES, NAVES e BORGES, 2018; SILVA, 2014; MARTINS MACHADO,
2014-15; PEREIRA, FRAZAO e SANTOS, 2012).

Para entendermos a importancia dos livros na vida das pessoas,
principalmente na dindmica escolar com papel de promover multiplos aprendizados,

em um primeiro momento se faz importante explorarmos o papel das palavras.

3.1 A importancia da palavra escrita na escola

Iniciamos a discusséo deste capitulo através do livro “A menina que brincava
com as palavras”, de Fabiano dos Santos (2007). A personagem Ana era uma
menina que, desde pequena, gostava de brincar, inventar, criar e se divertir com as
palavras. Para ela, as palavras ndo eram somente as escritas no papel, mas tinham
cores, cheiros, formas, sabores e descobriu que as palavras formavam historias,
mundos diferentes e delas nasciam sentimentos. Toda a relacdo de Ana com as
palavras e o universo que delas emana se iniciou porque sua avo lia histérias para
ela, o que despertou na menina um interesse por elas. Pereira, Frazdo e Santos
(2012) afirmam que a familia é a principal peca de incentivo a leitura, porque esse
interesse deve ser despertado bem antes da crianga iniciar sua vida escolar.
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As autoras abordam, ainda, que uma das grandes causas de dificuldade de
leitura na escola € porque as criangcas ndo possuem incentivo dessa atividade no
ambiente familiar. Porém, ndo culpabilizam os pais, porque afirmam que para a
familia é disseminada uma ideia de que todo tipo de educacdo que ultrapassa a
moral e 0s costumes € tarefa somente da escola e que, por isso, a pratica de leitura
deve ser iniciada somente em conjunto com os estudos escolares.

E importante frisar o aspecto social nesse sentido. Além das autoras
afirmarem a ideia que € disseminada as familias da educacéo acontecer somente na
escola, existe também a questdo do acesso a leitura e, de modo mais complexo, €
preciso analisar a situacdo do analfabetismo no Brasil.

Pereira, Frazdo e Santos (2012), em pesquisa que realizaram, afirmam que o
nivel de leitura no Brasil é frustrante. Trazem dados do IBGE, Instituto Pro-Livro
(IPL), IBOPE, UNESCO e Todos Pela Educacao, para enfatizar que até os anos
2000 houve queda das taxas de analfabetismo no pais, marcando 11,8% em 2002,
porém até 2012, foi observada uma totalidade de 14,6 milhes de pessoas
analfabetas no pais, além de que, em 2009, a taxa de analfabetos funcionais estava
atingindo 28% da populacéo de adultos entre 15 e 64 anos.

Pensando nesse contexto, é complicado exigir das familias algo que se
encontra aquém de suas condicbes: se o Brasil demonstra uma taxa de
analfabetismo funcional tdo grande entre uma faixa etéria que compreende a maioria
dos familiares das criangas que se encontram em idade escolar (como nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, por exemplo), como esperar que esses familiares
leiam para essas criancas, se eles mesmos nao tiveram acesso a essa pratica?

E preciso compreender a realidade das criancas, como também de suas
familias. Se elas ndo tém acesso aos livros e poucas condi¢des sociais produtivas e
de dignidade, educacionais e econémicas de possibilitar uma formacéo leitora aos
seus filhos, cabe as escolas possibilitar esse acesso. E, sobre isso, Pereira, Frazéo
e Santos (2012) trazem a biblioteca escolar como importante aliada dos professores
para “[...] intensificar o poder de requerimento do conhecimento por parte dos alunos
[...]” (PEREIRA; FRAZAO; SANTOS, 2012, p. 09) e, por que nio, de suas familias
também? S&o espacos ainda pouco encontrados nas escolas publicas brasileiras,
porém deviam receber maiores investimentos de governos, por ser um rico espaco

de trocas de saberes e conhecimentos.
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E importante salientar, de acordo com Pereira, Fraz&o e Santos (2012), que
por mais que seja de extrema importancia e relevancia o estimulo dos professores
na escola para que a pratica de leitura seja transformada em fruicdo no decorrer da
vida dos alunos, o estimulo recebido em casa, por uma familia que ja esteja
habituada aos livros e textos, se a realidade dessas familias assim permitir, € muito
maior para a crianca do que o recebido na escola.

Interessa-nos entender o processo no ambiente escolar, na sala de aula, na
relacédo professor-estudante. Em decorréncia disso, por mais que entendamos que o
estimulo recebido em casa seja mais impactante do que o da escola, acreditamos
gue quando o docente adota a pratica de leitura em sala de aula, ou seja, a literatura
constantemente se fazendo presente no cotidiano, o aprendizado das criancas se
torna mais significativo e rico, tal como o fora para Ana, nossa personagem de “A
menina que brincava com as palavras”.

De acordo com as autoras, a escola € aliada do processo de leitura, permite
troca de experiéncias entre alunos e professores para o desenvolvimento individual
de ambas as partes; é a ferramenta que deve propiciar um grande contato com a
leitura e, mais do que isso, incentivar essa pratica por meio de uma educacéo de
gualidade.

E importante salientar que, a pratica da leitura na infancia desenvolvera
adultos leitores. O ato de ler ativa uma série de acdes na mente, pois permite a
absorcédo de diversos conteddos e conhecimentos: cada sujeito significa de maneira
singular, devido aos diferentes sistemas cognitivos e capacidades internalizadas, de
acordo com Pereira, Frazdo e Santos (2012), “[...] o ato de ler envolve bem mais que
o mero decifrar das letras e palavras, mas a esséncia profunda de interpretar e viver
o que elas demonstram” (PEREIRA; FRAZAO; SANTOS, 2012, p. 07).

A leitura deve ser inserida com calma no cotidiano das criangas, porque a
intencdo deve ser desenvolver a leitura fruicdo, ou seja, que seja feita por livre
escolha, por prazer, promovendo experiéncias positivas. Para uma formacéo leitora,

Pereira, Frazdo e Santos (2012) discorrem que,

Se a leitura for estimulada desde pequenino, 0 manuseio do livro para essas
criangas ja sera comum. Desse modo, quando o processo de alfabetizagao
estiver acontecendo, as criancas que passaram por todo o processo de
conhecimento e manuseio do livro terdo prazer em |é-lo [...]. (PEREIRA;
FRAZAO; SANTOS, 2012, p. 12)
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Todo esse movimento de leitura é causado pelo poder da palavra e é sobre

ela que pretendemos dissertar a seguir. Segundo Fontana e Cruz (1997),

A palavra nos permite compartilhar experiéncias, pensamentos, sentimentos
e oculta-los [...]. Por elas e com elas agimos com o outro e sobre o0 outro
[...]. No jogo das palavras construimos a nossa propria identidade, dizemos
0 mundo e nos dizemos no mundo. (FONTANA, CRUZ, 1997, p. 80)

Conforme ja abordamos em capitulos anteriores, a palavra esta inserida no
campo da linguagem. Oliveira (2008) discorre a respeito do significado: parte
integrante das palavras e as constitui como ato de pensamento. No significado ha a
unido entre o intercambio social e 0 pensamento generalizante — aquele que forma
uma categoria conceitual, ou seja, que agrupa em classes generalizadas os objetos
gue conhecemos — propiciando “[...] a mediacdo simbdlica entre o individuo e o
mundo real, constituindo-se no filtro’ através do qual o individuo é capaz de
compreender o mundo e agir sobre ele” (OLIVEIRA, 2008, p. 48)

O que a autora nos traz é que os significados das palavras estdo em
constante transformacdo; transformacdo esta que se inicia e ocorre,
primordialmente, no processo de aquisicdo da linguagem pela criangca, porque,
guando toma posse dos significados da lingua, a crianca os aplica ao seu universo
de conhecimentos. Quando a crian¢a € inserida no mundo escolar, Oliveira (2008)
afirma que essas transformacdes passam a ocorrer de acordo com sistemas
conceituais mediados pela cultura, marcado pela intervencao do educador.

Ainda segundo a autora, as palavras possuem o significado propriamente dito,
compartilhado por todos que a utilizam, e o sentido, que é o “[...] significado da
palavra para cada individuo [...]” (OLIVEIRA, 2008, p. 50). O sentido se faz mais
importante ao individuo do que o significado em si, porque a experiéncia individual é
mais complexa do que a generalizacdo dos signos.

Marcadas dessa maneira, as palavras, por mais que possuam um significado
comum a todos os falantes de uma lingua, dispdem de sentidos individualizados
para cada um que as profere ou as ouve, utiliza, significa e (re)significa, porque
também é ato de pensamento. Pensamento e palavra “...] se articulam
dinamicamente na pratica social da linguagem” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 85).

Isto posto, adentrando no universo de leitura, cada texto e cada historia que

as criancas irdo escutar e saborear fara parte do campo de sentidos particulares de
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cada um; e, nesse campo de sentidos, € possivel incluir a alfabetizacdo, processo
gue abordaremos mais adiante.

A palavra é, para Fontana (2005), “...] mediadora de todo processo de
elaboracdo da crianga, objetivando-o, integrando e direcionando as operacoes
mentais envolvidas” (FONTANA, 2005, p.15) e se transforma na dinamica social.

O papel do outro — principalmente o outro adulto — torna-se muito importante,
porque € mediador (conforme ja explanado em capitulos anteriores). A crianca,
mesmo que “[...] n&o elabore ou ndo apreenda conceitualmente a palavra do adulto,
€ na margem dessas palavras que passa a organizar seu processo de elaboracdo
mental, seja para assumi-las ou recusa-las” (FONTANA, 2005, p. 19).

A mediacdo do adulto permite a emergéncia de funcdes que, mesmo que a
crianca nao realize sozinha, consegue realizar em conjunto com o outro. Pois, “a
mediacdo do outro desperta na mente da crianca um sistema de processos
complexos de compreensdo ativa e responsiva, Ssujeitos as experiéncias e
habilidades que ela ja domina” (FONTANA, 2005, p. 19)

Quando adentramos no universo da escolarizacdo, o papel do outro continua
se constituindo como significante para a crianga. No contexto escolar, a relagdo com
o adulto é deliberada pois ele “[...] compartilha com a crianga, sistemas conceituais
instituidos, procurando induzi-las a utilizar-se das operacdes intelectuais, das
possibilidades signicas e dos modos de dizer neles implicados” (FONTANA, 2005, p.
21). Desse modo, Fontana (2005) afirma que a crianga raciocina junto com o
professor, imitando sua analise intelectual, mesmo que, por vezes, nao a
compreenda. Ainda acrescentamos que, o papel do outro infantil € importante e ndo
somente o adulto. As trocas de experiéncias entre as criancas também sao
importantes e constituem o aprendizado escolar.

Bakhtin (2006) afirma que o livro representa um ato de fala impresso e € um
elemento da comunicacdo verbal, porque responde sempre a alguma coisa,
contesta, afirma, faz antecipacdes de discordancias e respostas, entre outros. Ele
afirma que, “[...] o ato de fala sob a forma de livro € sempre orientado em funcéo das
intervencdes anteriores na mesma esfera de atividade [...]: ele decorre, portanto, da
situacao particular de um problema cientifico ou de um estilo de producéo literaria”
(BAKHTIN, 2006, p. 126).

43



Diante disso, cabe-nos trazer a aproximacao da leitura de livros para os
espacos escolares. Peres, Naves e Borges (2018), discorrem sobre os recursos

simbalicos, significados e experiéncias que ocorrem na escola, e afirmam que

0s espacos escolares, a biblioteca, a frequéncia do uso do livro como
elemento cultural podem ser favoraveis para o compartiihamento das
experiéncias simbdlicas, incentivando as criangas no processo de
imaginagédo e criagdo (PERES; NAVES; BORGES, 2018, p. 152).

E por que a leitura de livros deve ser uma pratica cotidiana na sala de aula?
Entre outras coisas porque, na maioria das vezes, conforme salientamos
anteriormente, a escola acaba sendo a Unica fonte de contato entre literatura/livros e
as criancgas, “[...] sendo assim, € necessario estabelecer-se um compromisso maior
com a qualidade e o aproveitamento da leitura como fonte de prazer” (MIGUEZ,
2000, p. 28, apud OLIVEIRA; PEREIRA, 2018, p. 04).

Além disso, Peres, Naves e Borges (2018) defendem a pratica de leitura de
livros como elementos culturais “[...] com potencialidade de alavancar recursos
simbdlicos quando utilizado em relagdo a algo que vai além de seu significado
proposto e oferece formas complexas de mediagdo semidtica” (ZITTOUN, 2007,
apud PERES; NAVES; BORGES, 2018, p. 158).

Martins Machado (2014-15) traz demais aspectos da leitura em sala de aula,
de modo que “[...] a literatura possui a fungao de contribuir com as relacbes afetivas
das criancas com os livros, de forma a proporcionar prazer, estimular a criatividade,
a curiosidade, a imaginagado, a fantasia e a aquisigdo da escrita sistematizada”
(MARTINS MACHADO, 2014-15, p. 7638). A autora discorre sobre a questdo da
leitura como material de escolarizacao: deve ser utilizada para essa finalidade? e
reitera que € preciso tomar certo cuidado com essa ideia, porque o foco deve ser

experiéncias prazerosas com o livro, sem pesar e obrigacao.

[...] Precisamos propiciar experiéncias com o livio de forma ludica, pois
mesmo que a crianca esteja em processo inicial de contato com a
linguagem escrita ela convive com a mesma a todo momento, seja vendo
uma propaganda ou pensando no brinquedo que pedir4 de presente aos
pais (MARTINS MACHADO, 2014-15, p. 7640).

Quando tratamos de leitura de historias em sala de aula, por vezes ha a ideia
de aliar ao aprendizado de conteudos curriculares. Se a histéria é utilizada como
proposta pedagodgica para o ensino e aprendizagem de conteldos escolares,
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Rossoni (2013) afirma que ndo pode se basear “[...] na difusdo de informacdes
prontas ou imediatas, que privam a livre interpretagao, o imaginario e a fantasia [...]”
(ROSSONI, 2013, p. 29), porque, “[...] a crianga que ouve historias, internaliza e
familiariza-se com a estrutura narrativa” (MACHADO, 2004, apud ROSSONI, 2013,
p. 29), entdo, € importante que o docente busque uma significacdo para quem esta

ouvindo a historia, devendo

[...] proporcionar situagbes em que a crianga vivencie as partes do conto,
sua sequéncia e as presentes ligagfes, como também o estudo das fun¢bes
das palavras, a forma como os elementos estdo organizados na composicao
das frases, a fim de produzir significados (MACHADO, 2004, apud
ROSSONI, 2013, p. 29).

Martins Machado (2014-15) afirma que a literatura transmite uma concepcao
de sociedade, é um instrumento de formacdo conceitual e gera uma autonomia de
pensamento. Além disso, a leitura promove o desenvolvimento do potencial humano
e € agente de transformacédo através do livro, porque forma uma consciéncia de
mundo.

Diante disso € possivel afirmar que a utilizacdo de livros de literatura na sala
de aula ndo pode ficar presa a conteddos conceituais, tipicos do ambiente escolar.
Quando o docente estimula a leitura — neste caso ndo a contacéo — dos/nos alunos,
tornando-a uma pratica, estes sentirdo prazer ao ler e lerdo mais vezes,
autonomamente, e esse processo fara com que estruturagbes gramaticais e de
texto, bem como a escrita sistematizada, sejam apreendidas de modo fluido e sem

pressionamentos.

3.2 A relacdo entre Leitura e Alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

Diante do ja exposto parece-nos importante realizar uma aproximacao entre a
pratica de leitura de histérias nas salas de aula ao processo denominado
alfabetizacdo, mais precisamente nas salas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Para iniciar essa discussdo se faz necessario entender o processo de
alfabetizacdo. Primeiramente, cabe-nos explicitar que compreendemos nao haver

diferenciacao entre alfabetizacao e letramento. Algumas abordagens compreendem
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ser a alfabetizacdo mais diretamente ligada a uma técnica a ser utlizada para
desenvolver o aprendizado de leitura nas criancas e letramento relacionado ao
significado que se produz, tanto do aprendizado de leitura como também da escrita.
No nosso caso compreendemos que alfabetizar discursivamente é ja preocupar-se
com a mediacao do processo de significagéo das palavras na sua organizacao grafo-
fonémica quanto no ambito do sentido do texto.

De acordo com Geraldi (1997), a lingua sé existe dentro do jogo social, na

interlocucdo. Entéo, para o ensino da lingua, para o autor,

[...] € muito mais importante estudar as relages que se constituem entre os
sujeitos no momento em que falam do que simplesmente estabelecer
classificagbes e denominar os tipos de sentencas (GERALDI, 1997, p. 44)

Dialogando com esse conceito de interlocucdo, Fontana (2005) afirma que a
significacdo se da através da interacdo de diferentes vozes e que a modulacao
dessas vozes € que permite o “[...] movimento dialético do processo de elaboragao
de sentido [...]” (FONTANA, 2005, p. 106). Ela discorre que essas diferentes vozes
levam ao conhecer.

Ainda de acordo com a autora, as significagcbes das criangas acontecem do
todo, do coletivo, para o individual, por exemplo, na sala de aula, da fala da
professora, de marcas ideoldgicas dela propria, para a compreensdo do que foi

ouvido pelas criangas. Sobre os efeitos da palavra alheia, ela reitera que

A palavra alheia é imitada, reproduzida [...] € incorporada pela crianga como
um dizer institucional e seu sentido é estabilizado [...]. A palavra alheia é re-
conhecida e re-eleborada pela crianga, entrelagando-se dinamicamente a
suas palavras interiores. Ela é re-significada, recortada, diluida, analisada,
assumida parcialmente pela crian¢a, fundida a suas palavras interiores [...].
Nesse processo, a palavra do outro evoca, provoca, convoca outras
palavras, organiza ou re-organiza as palavras interiores induz a novas
generalizagBes... Mas ela é também questionada, colocada a prova pela
crianga que busca/aponta novas possibilidades com/a partir dela.
(FONTANA, 2005, p. 160)

Diante disso é possivel afirmar que praticas tradicionais de alfabetizacéo, tal
gual copias sem reflexdes de palavras soltas ou de trechos fora de um contexto,
como a proposta didatica das antigas cartilhas, ou ainda, ditados e tracado de letras
prontas e impressas em papel, ou, ainda a pratica de alfabetizacdo como uma
técnica que foca apenas nos aspectos do aprendizado da decodificacdo, ndo geram
significacbes nas criangcas pois nao consideram o movimento discursivo da
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linguagem (é o movimento discursivo que produz a significacdo das palavras e dos
textos.

Em praticas tradicionais fica marcada a memorizacdo gramatical e fonética, o
interesse e as significagdes dos alunos pouco importam, se estes tiverem sido
“alfabetizados”. Esta ndo é a forma mais eficaz e de melhor qualidade para promover
a alfabetizacdo, porque memorizacdo ndo leva ao amplo aprendizado, ndo gera
significacdes nesses alunos, que sao obrigados a decorar conceitos e regras
fechadas e fixas. Como essa maneira de alfabetizar promove poucas significacdes
nas criangas, 0s conceitos néo séo internalizados e estao fadados ao esquecimento.

As historias, por sua vez, podem transformar essas praticas engessadas, em
aprendizados significantes e prazerosos aos alunos. Sobre isso, Rossoni (2013),
apresenta que o movimento de contar/ler historias promove uma visdo diferenciada
de ensinar, de pratica docente em sala de aula. Baseada em Felicetti e Giraffa
(2008) afirma que “[...] o professor, amparado por seus saberes, pode langar um
olhar diferente sobre o como aprender do seu aluno, ja que alguns ndo sabem como
organizar seu aprendizado e, por extensdo, ndo aprendem” (FELICETTI; GIRAFFA,
2008, apud ROSSONI, 2013, p. 24).

De acordo com a autora, grande parte das palavras que chegam até nos, que
nos comovem e nos dao forcas, vieram através das histérias. A palavra tem poder
de transformacao, pois provoca movimento de linguagem e, portanto de vida. Apesar
de discorrer sobre a contacao de histdrias no cotidiano escolar e ndo a pratica de
leitura em si, afirma que as histérias impactam as relacbes de aprendizagem de
muitas disciplinas, mais especificamente, a Lingua Portuguesa e, com ela o
processo de alfabetizacdo, porque, em todos 0s niveis de ensino, sempre se faz

necessario um trabalho com a lingua, como com a utilizacéo da

[...] norma culta, regras gramaticais, ortografia, expressdo oral, expresséo
escrita, compreensdo e interpretacdo de textos, como também o uso da fala
coloquial, os diversos tipos de textos, os géneros textuais, o saber se
expressar diante das varias situacBes sociais exigidas. Isto pode ser
ensinado e aprendido através das histérias (ROSSONI, 2013, p. 61)

Ela cita que a leitura do livro tornada pratica na sala de aula faz com que os
alunos aprendam e se acostumem com a “[...] pronuncia correta das palavras, com a

coesao e a coeréncia que fazem um texto ter sentido, com a inser¢ao de novos
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vocabulos, com a estrutura narrativa e com o ler nas entrelinhas” (ROSSONI, 2013,
p. 61).

Outro ponto referido pela autora é que apds a histéria, para que aconteca um
aprendizado mais significativo aos alunos, o docente pode implementar rodas de
discussédo, a fim de permitir a expansdo das vozes dos alunos, ou seja, na

perspectiva bakhtiniana, a réplica.

E o depois da histéria pode acontecer na forma de uma conversa, de um
debate, da recriacdo da histéria em outra linguagem, do trazer a tona a
questdo da intertextualidade, ou seja, o didlogo com outros textos que
também abordem o assunto [...]. (ROSSONI, 2013, p. 61)

Martins Machado (2014-15), em parte de seu artigo, anuncia que as criangas
aprendem a ler através da leitura de livros de histérias, porque passam a realizar o
movimento de juncdo entre simbolo e linguagem em funcionamento, processo

fundamental para a alfabetizac&o das criancas.

[...] a autonomia que o leitor adquirir4, auxiliado pelas mediagbes, serd uma
conquista significativa em sua formacdo. Logo, conduzir o processo de
alfabetizacdo [...] pelo caminho do letramento literario pode ser a mais
importante tarefa dos professores se descobrirem a importadncia de o
contato com bons livros de literatura nessa fase da infancia” (MARTINS
MACHADO, 2014-15, p. 7645-46)

De acordo com as teorias de Vygotsky (1998), a combinagédo entre signo e
instrumento desenvolve as fung¢des psicologicas superiores do individuo, dessa
forma agem como mediadores entre individuo e mundo/ambiente. A utilizacdo do
livro em sala de aula, além de ser um auxiliar da memdria, pode agir como
desenvolvedor de funcbes psicolégicas superiores, por promover a juncdo de
instrumento e signo. Instrumento porque leva a mudancas externas, entre a relacao
estudante-professor-sala de aula e, signo, porque orienta internamente, sendo um
meio para controle do proprio individuo, pois leva ao aprendizado da alfabetizagéo.

E preciso levar em consideracdo a bagagem cultural que as criancas trazem
consigo, porque sao “[...] experiéncias diversas com a escrita, suposi¢des acerca de
seu funcionamento [...]” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 212). O que acontece, na
maioria das vezes na escola é que os estudantes sdo considerados folhas de papel
em branco, prontos a receberem conteudo e acabam sendo impedidos de expor
suas vontades e desejos. As criangas “querem aprender, mas nem sempre a escola

se dispde a ensinar o que elas desejam” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 212).
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O dltimo ponto, trazido ainda pelas autoras é que a escrita tem papel social e
possibilita a interlocucdo — da qual ja discorremos anteriormente — pois escrevemos
para o outro ler. A escrita, e a leitura a ela associada, € 0 que nos torna cidadéos e,
€ importante afirmar que “o uso significativo da escrita desmitifica o acesso a ela”
(FONTANA; CRUZ, 1997, p. 214) e, também, a pratica da leitura em sala de aula,
além de realizar esse processo de cidadania tal qual a escritura o faz, permite que
estas praticas se tornem uma constante na vida das criancas, que vao se tornar
futuros leitores e, também, transformam a dindmica dos aprendizados no ambiente

escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Abordamos, até o presente momento, duas préticas distintas: a contacédo e a
leitura de historias que, conforme ja discorrido, sdo de extrema importancia no
cotidiano escolar e despertam nas criangcas inumeras fungdes psicologicas
superiores, inclusive de leitura e escrita. No decorrer da pesquisa demarcamos as
similitudes e diferencas entre as duas praticas, mas de tudo fica a afirmacéo: ambas
devem ser possibilitadas no cotidiano escolar, porque o0s ganhos para o
desenvolvimento infantil sdo imensuraveis.

A respeito de tudo que discorremos sobre a pratica de contacao de histérias €
importante frisar que, desde os primordios da humanidade, € marcada pela
oralidade. As histérias podem ser retiradas de livros ou advir da cultura de um povo,
mas o contador se utilizar4, marcadamente, da narrativa, podendo acrescentar
elementos que dardo vida a sua fala, através dos gestos, do corpo e, também, de
figuras, fantoches, musicas, entre outros.

Ja a leitura de histérias é marcada pelo livro e pela palavra escrita. A escola,
em muitas das realidades das criancas brasileiras, € o lugar em que elas tém maior
— se ndo o Unico — contato com os livros e a leitura. E de extrema importancia que o
docente faca da leitura parte do cotidiano na sala de aula, para que se torne uma
pratica e permita a fruicdo; e a literatura infantil se torne parte integrante desse
processo, ja que trabalha variados temas e contextos que fazem parte do universo
infantil e conquista a atencdo das criancas. Criangas leitoras se tornam adultos
leitores.

Ademais, os livros de histdrias ndo precisam ser, exclusivamente, as unicas
praticas de leitura em sala de aula: as criancas podem e devem ter contato com
diferentes tipos de textos, em diversas plataformas. Porém, aqui defendemos a
leitura de historias porque, conforme ja detalhamos ao longo da pesquisa, essa
pratica trabalha, de maneira mais complexa, a ludicidade e promove o
desenvolvimento de inUmeros processos psicologicos superiores, entre eles a
imaginagéao, criacao e linguagem.

As historias, tanto na leitura quanto na contagéo, possibilitam a suscitagéo de
emocdes importantes das criancas que, na maioria das vezes, ndo possuem espaco

no ambiente escolar. O que ocorre comumente € que a contacao, trabalha o ludico
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de maneira mais abrangente, pois engloba o teatrar e o musicalizar, movimentos que
muitos docentes acreditam n&o dever acontecer nas salas de aula do Ensino
Fundamental.

A leitura de histdrias, quando realizada em sala de aula, acaba por vezes se
prendendo somente ao livio sendo realizada pelo professor. A leitura é, sim,
primordial, porém o momento do livro de histéria deve dar espaco também ao ludico
e nao permitir que este seja encarado como “parte somente da contagao”, ou mais
depreciativamente, “somente da Educacéo Infantil”.

Os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental sdo, sim, criancas e
nao devem perder caracteristicas da infancia somente por ingressarem nessa etapa
de ensino. Novamente afirmamos: o ludico ndo deve perder espaco nesse momento

da vida das criangas.

Por que considerar contacao/leitura de historias elementos exclusivos da
Educacgdo Infantil, perdendo totalmente espagco no Ensino Fundamental? Isso
acontece talvez por conta de uma demanda de curriculo cada vez mais produtivista
e, no decorrer do desenvolvimento infantil, acaba engessando os estudantes e faz
com que percam suas caracteristicas de ser crianca.

Para que isso seja evitado — ou que aconteca de maneira menos severa e
drastica — por que ndo utilizarmos as duas praticas na sala de aula: leitura e
contacdo? Ao longo desse trabalho demarcamos que elas sao distintas e possuem
suas especificidades. Isso ndo impede que ambas sejam implementadas no
cotidiano da sala de aula, para que o aprendizado das criancas seja mais rico e se
amplie.

O docente pode utilizar das duas praticas. Ambas trabalham a linguagem e a
escuta pelos ouvintes que, nesse contexto, sdo as criangas; também permitem a
ampliacdo das funcdes psicolégicas da imaginacdo e da criagcdo, cada uma de
acordo com suas caracteristicas. O docente pode trazer as duas para que uma
complemente a outra e que a gama de funcdes psicolégicas superiores
desenvolvidas seja muito maior.

Com a leitura dos livros de literatura infantil, as criancas entrardo em contato
com a estruturacdo textual e gramatical e com a escrita sistematizada, além do

aspecto ludico da trama. A contacdo de histérias, por sua vez, desperta o ludico, a
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imaginacdo e o criar infantil, além de movimento, musica e vivacidade para o
ambiente escolar que, por vezes, é demarcado com o silenciamento.

Esse silenciamento ndo € das professoras, professores e equipe gestora, mas
das criangas: suas vozes possuem cada vez menos espaco e, infelizmente, esse
movimento fica marcadamente mais forte quando passam da Educacao Infantil para
o Ensino Fundamental.

A escola ndo pode ser um local silencioso, porque precisa deixar emergir as
vozes infantis. Ometto e Cristofoleti (2016) trazem que o papel da escola é formar
pessoas criadoras, quando o lugar do imaginario e as condicdes de ensino
possibilitam o processo criador das criangcas, com isso, a escola e o trabalho
pedagdgico dao abertura para a participacdo das criangcas na cultura; para isso, a
imaginagcdo deve ser trabalhada na escola. Ancoradas em Vygotsky (2009) as
autoras afirmam que o ambiente escolar possui grande influéncia nos processos
imaginativos e criadores infantis, porém essa influéncia pode ser tanto de
aprimoramento desses processos, como também de impedimento.

Rossoni (2013) afirma que a narragdo pode libertar as vozes estudantis que
sdo caladas na escola. Por narracdo englobamos também o ludico: a leitura e a
contacdo, ambas podem modificar essa visdo de escola silenciosa. Essas praticas
devem incluir as criangas, considerar suas culturas apreendidas em casa, ouvir suas
opinides e contextos, permitir que seus sentimentos sejam considerados; e iSso
deixa a escola menos silenciosa, porque o elemento primordial da educacdo esta
sendo colocado como importante: a crianca.

Ainda, de modo a concluirmos o presente trabalho, salientamos que “lendo ou
ouvindo histérias, o aluno das séries iniciais compreendeu, interpretou, deu sentido e
caminhou em busca da formacdo de sua identidade — a formagao do vir a SER”
(BERMUDEZ, 2005, p. 187, apud ROSSONI, 2013, p. 102), de modo que tais
praticas devem ser consideradas primordiais no contexto que denominamos
educacéo.

Esta pesquisa trouxe significativas reflexdes para mim, enquanto leitora e
futura professora. Apesar da escola me desmotivar enquanto crianca leitora e,
também, como adulto leitor, comecar pesquisando sobre o papel da leitura/contacéo,
desde o PIBID e até mesmo na pesquisa de Conclusdao de Curso, modifica minha

relacdo com essa pratica.
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Diante de tudo que pesquisamos, consigo tirar por conclusdo de que é
necessario o docente implementar essas praticas no cotidiano escolar, porque,
conforme ja citamos anteriormente, esse movimento possibilita criancas e futuros
adultos leitores e que praticam a leitura fruicdo, ao contrario do que aconteceu
comigo, enquanto crianga, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Além de entender todos os aspectos colocados ao longo desse trabalho,
deixo por conclusdo pessoal que, para que o docente torne parte do cotidiano
escolar essas praticas se faz necessario, anteriormente, que este seja um adulto
leitor, que a literatura e, ndo somente ela, mas todo o universo imaginativo das
histérias, facam parte de seu cotidiano. Para que o professor(a) possibilite a
formacdo de criancas e futuros adultos leitores e envolvidos com o mundo das
histérias, € imprescindivel que ele ou ela também seja um leitor assiduo e que a
leitura fruicdo faca parte de seu cotidiano, ou seja, seja uma pratica, além de

pedagdgica, também pessoal.
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